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Forord

| mitten av 1990-talet kom Valdsskildringsradet i kontakt med
l&raren Ake Sahlin genom ett upprop kallat ” Tittarmakt mot
valdsskildringar”. Uppropet var undertecknat av davarande
kultur- respektive socialministern och innebar att det under ett
par ars tid fordelades medel ur Allménna Arvsfonden till verk-
samheter som kunde stérka filmkonsumenternas, och speciellt
ungdomars, kunskap och makt kring medier.

Tolv projekt beviljades medel, varav ett bedrevs av Ake Sahlin
inom Rotskarsskolan och foreningen Skutskérs Ungdom &
Media. Det Sahlin gjorde var att han arbetade med sa kallade
struliga tonarspojkar och tranade dem i medméansklighet och
empati med stod av starka, konfliktladdade och vadsamma
filmscener.

| dag pagar fortfarande denna nyskapande verksamhet inom
savél foreningen som inom den ordinarie skolverksamheten for
arskurs 7-9 vid Rotskarsskolan i Skutskar. Det som da var ett
projekt ar i dag en integrerad del av undervisningen, och de sa
kallade " filmgrupperna’ upptar hdften av Sahlins larartjanst.

Nar Sahlin efter tio ars verksamhet beslutade sig for att doku-
mentera sitt arbete fick Vadsskildringsradet majlighet att
publicera dessa erfarenheter. Det Sahlin har berdttar om &r en
unik verksamhet dar filmer som i debatten ofta anses ha negativ
paverkan pa aggressiva och utatagerande pojkar anvands i om-
vant syfte, for att tréna och utveckla kanslor och livskompetens
hos dessa pojkar. Ungdomarnas egna favoritfilmer anvands som
ett led till kontakt, dialog och personlig utveckling.
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| Valdsskildringsradets mangfasetterade uppdrag ingar bland
annat att verka for en béttre medieundervisning vid skolor och
lararutbildningar. Med denna skrift hoppas radet kunna visa pa
en metod att anvanda film som verktyg i skolan. Genom Sahlins
djupt personliga dokumentation ger skriften inblick i det som
varit svart under arbetets gang, men ocksa i det som gett pa
tagliga resultat for pojkarna och for skolan. Sahlins arbete och
erfarenheter visar att det gar att na fram till de ungdomar som
manga i dagens samhélle gett upp hoppet om — med film som
verktyg. Forhoppningsvis kan detta inspirera andra léarare,
pedagoger, ungdomsledare och skolansvarigartill liknande verk-
samheter.

Som alltid i radets skrifter stér forfattaren for skriftens innehall
och dlutsatser. Radet ansvarar dock for slutredigeringen av
texten.

CeciliaModig
ordférande

Ann Katrin Agebéack
huvudsekreterare
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Forfattarenstack

"Tack”! Jag vill tacka min hustru Kari som stéttat och
uppmuntrat mig i skrivandet. Det har galt genomlasningar av
mina texter, dunkar i ryggen vid rétt tillfallen och forstaelse for
att jag i vissa lagen inte kunnat uppfylla de husliga plikternartill
fullo. Ett stort tack ocksa till Bengt-Erik Malmberg och Alf
Olsson som pa olika sétt varit behjapligai skrivandet. Slutligen
vill jag ocksa tacka V aldsskildringsradet som lotsat mig igenom
detta arbete, med ett sarskilt tack till Ann Katrin Ageback som
gett mig det stod jag behdvt.

Ake Sahlin
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Inledning

| snart ett decennium har jag arbetat med en metod kallad
"medmansklighetstraning med stéd av videofilm” inom ars-
kurserna 7-9 pa Rotskarsskolan i Skutskar i norra Uppland.
Metoden har ursprungligen utarbetats av ungdomspedagogen
Lars Asbrink och tillsammans med honom har jag utvecklat och
anpassat den till en ordinarie verksamhet pa min skola. Meto-
den har anvants @en utanfor skolans ram, i foreningen Skut-
skars Ungdom & Media, dér eleverna kunnat vara med efter att
de slutat arskurs 9.

Jag vill 1 den har rapporten berdtta om hur jag arbetat med
medmansklighetstraning genom att anvanda filmsekvenser, och
om de grupper jag arbetat med, som foljaktligen fatt namnet
"filmgrupperna’. Efter tio & har det kants viktigt att doku-
mentera hur bade jag och eleverna utvecklats och forandrats
under arbetets gang, fran en osdker och nervos borjan till den
verksamhet som finns i dag. Hur andra inblandade upplevt
arbetet redovisas bland annat genom enkéater som elever, fore
detta elever och larare lamnat.

De elever som deltagit i "filmgrupperna’ ar de som brukar be-
namnas utdtagerande, stokiga, struliga, varstingar m.m. Dessa
bendmningar kan nog &ga sin riktighet i vissa avseenden, och
om skolan inte gor nagonting som & anpassat for dem kommer
de att leva upp till de rykten som omger dem. Bakom den
kaxiga fasaden doljer sig manga ganger osakra, vilsna, kontakt-
sokande ynglingar som egentligen inget hellre vill an att tréffas
regelbundet tillsammans med nagon vuxen att lita pa och dryfta
for dem meningsfulla fragor och handelser, och ta chansen att
utvecklas som manniskor.
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Pa varje skolai Sverige behovs en grupp vuxna som arbetar pa
liknande sétt med den hér kategorin av elever. Framfor allt for
ungdomarna sjalva, men ocksa for att forhindra utbredd mobb-
ning och att skolor tas dver av ungdomar som sprider otrivsel
och skrack och utsétter skolpersonalen for en outhardlig arbets-
situation. Det finns goda skdl for alla skolledare i landet att
fundera 6ver hur man har det pa den punkten.

Jag hoppas med denna dokumentation ge en bild av ett sétt att
bedriva ett sddant preventivt arbete, genom samtal och med
stdd av popularfilm. Léroplanen ger fullgott stod for att arbeta
med denna kategori av elever pa det sétt jag har gjort.
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Bakgrund

Kris

| mitten av 1980-talet fanns en grupp mycket besvérliga pojkar
pavar skola. De utsatte elever och skolpersonal for stor psykisk
press. De hotade, brande, slogs, mobbade och forstorde. Per-
sona utsattes for otrevligheter, hot, provokationer och valdet
var ofta mycket néra. Lugna stabila larare visade upp sidor och
beteenden som dittills varit obefintliga. Pojkarnas klasskam-
rater, framfor allt flickor, har senare beskrivit det obehag de
upplevde dver att dagligen utsta en sadan arbetsmiljo.

Pojkarna var kanda sedan tidiga skolar, men trots detta skulle
de forsitta var skola i en situation vi inte var maktiga. De
skickade tidigt ut signaler om vad som komma skulle. Senare
har jag och flera av mina kollegor diskuterat detta och konsta-
terat att vi da inte uppfattade signalerna och darfor inte heller
ingrep i tid eller gjorde det som var nodvandigt. Nér pojkarna
borjade stalla till det, gjorde skolan vad den traditionellt brukar
gora: telefonsamtal hem fran ansvariga lérare, samta med
kurator, samtal med rektor och elevvardskonferenser.

Detta upprepades tills det inte langre var meningsfullt, och i
samma stund tappade skolan taget om pojkarna och radsla och
osdkerhet spred sig. En ungeférlig beskrivning av vad som
hénde &r att pojkarna reagerade pa dessa insatser med en till-
fallig skarpning enligt principen ett steg bakat, tva steg framéat.
Men eftersom skolan inte var maktig att analysera noggrant,
hitta orsaken till beteendena och ingripa kraftfullt, skulle det
visa sig att de tva stegen framat upprepade sig med en viss
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automatik och situationen forvarrades. Vi kunde inte ga utanfor
de gangse ramarna och hitta nya infallsvinklar pa de uppkomna
problemen. Oron, trakasserierna och vadet stegrades hela tiden
och rédslan hos de vuxna omkring pojkarna okade.

Det hela slutade med tva mycket hotfulla brev riktade till tva av
de undervisande lararna. Skolan utredde detta, skapade ett till-
falligt lugn och eftersom det var nara till skolavslutningen och
pojkarnagick i arskurs 9 holl skolan andan — och s var det hela
over for den har gangen.

Utveckling

Nar en grupp manniskor utsétts for handelser som hér beskrivits
finns tva utvagar. | det ena fallet pustar man ut och glads over
att det & oOver, gor inga forandringar, hoppas att det inte ska
upprepas igen och gar vidare, daligt rustad nasta gang nagot
liknande intraffar. Men tyvérr ar det s att stokiga, utdtagerande
och besvérliga elever &erkommer hela tiden i skolan. Darfor
blir en annan l6sning att inse att detta inte & nagon tillfalighet,
att man pa inga villkor ska uppleva samma situation igen och
darfor rusta sig for det som komma skall. Vi forstod att vi
maste valja den vagen.

Vi var en grupp larare som fann gemensamma namnare,
tréffades pa och utanfor skoltid, |aste bocker, diskuterade, bjod
in forelasare, krévde forandringar och fick stod av skolans
ledning. Vi stérktes i var uppfattning, byggde upp en kompe-
tens och gick vidare. En av de gemensamma ndmnarna var att
vi inte ville uppleva det som hénde med de utatagerande pojkar-
naigen. Det maste alltid vara nagra som driver pa utvecklingen
i sadana situationer och nu var vi beredda att agera néasta gang
nagot liknande visade sig.
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Medmansklighetstraning

En av de foreldsare som inbjods var ungdomspedagogen och
medieanalytikern Lars Asbrink, som har arbetat fram metoden
" medmansklighetstraning med stdd av videofilm”. | sitt arbete
med struliga ungdomar anvander sig Lars av spelfilm. Hans
metod bygger pa att osékerhet och radsla styr vara beteenden.
Han menar att osakerhet kan spela oss spratt och att radslan kan
forhindra ménsklig utveckling. | forlangningen syftar med-
mansklighetstraning till att tréna den empatiska férmagan, att
forstasig galv och andra och att forvarva ett kéns osprak.

De flesta ungdomar & omedvetna om sin osakerhet och vad den
gor med dem. De & ocksa mycket intresserade av att prata om
sin osakerhet néar den va blivit presenterad pa ett sitt som gor
att de forstar. | samtal, forelasningar och uppspelningar av
videofilmsscener déar ké&nslan osdkerhet presenteras, ges ung-
domarna tillfalle att na salvinsikt och forsta vad detta & och
hur det kan styraensliv. | sin bok "Vada radd?'* beskriver Lars
Asbrink sin metod med ménga bra exempel.

Den som ska arbeta med medménsklighetstraning maste sjav
grundligt ha reflekterat 6ver vad detta begrepp innebar. Det
maste genomsyra hela ens undervisning och vara en ledstjarnai
alt man foretar sig. Medmansklighet &r ett centralt begrepp
ocksa i laroplanen foér grundskolan. Pa framtradande plats i
texten belyser det faktiskt andan i helaléroplanen.

Vad innebér det da att arbeta med och trana medmansklighet?
Alla de génger som Lars Asbrink, eller senare jag sav, bett
ungdomar att resa sig upp och saga ett ord om osakerhet infor

! Vada radd? Om hur radsla péverkar véart beteende. Lars Asbrink.
Réadda Barnens forlag 1994.
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sina kamrater har forvissat mig om att detta ar ett centralt
begrepp i unga manniskors liv. Vare sig man forméar eller inte
formar erkdanna sin osékerhet infér sig sialv, gruppen och en
ledare, verkar det vara omtumlande, spannande och néastan
oemotstandligt att forsoka.

Genom att lektion efter lektion sjav fa sitta ord pa sin egen
osakerhet, genom styrda 6vningar av dramakaraktér, genom att
titta pa filmsekvenser som beskriver osékerhet och hora andras
synpunkter, bringas man till inskt om hur osdkerhet styr ens
liv.

Stora personliga brister hos elever som inte far stod och hjélp ar
vanligt i dag. Det yttrar sig i gavdestruktivitet och bristande
medmansklighet. Barn och ungdomar mobbas och rasism och
aven nazism visar upp sig bade har och déar. Medmansklig-
hetstraning i nagon form borde inga i undervisningen pa varje
svensk skola

Efter att ha forelast for bade ungdomar och lérare blev Lars
Asbrink tillfrégad om han var intresserad av att borja arbeta
med en grupp elever pa var skola. Han tackade ja och ett inten-
sivt och givande samarbete paborjades. Lars och jag arbetade
med en grupp elever samtidigt som studiedagar och kurshelger
avloste varandra och en ny kunskap och medvetenhet véaxte
fram hos manga bland skolans personal. Skolan satsade ekono-
miskt pa detta arbete men framfor alt var det entusiasmen och
Overtygelsen om att detta var angeléget som var den ledande
och helt avgorande kraften.
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L &roplanen

Manga trétta larare har uttalat sig uppgivet om laroplanen.
"Den &r till intet forpliktigande och med den som stdd kan man
forsvaravad som helst!” Jag anser inte att den kan férsvara vad
som helst, men daremot & det mgjligt att forverkliga visioner
med |aroplanen i ryggen.

| borjan av filmgruppsarbetet laste jag den tunna skriften nog-
grant och fann starkt stod for det som jag var i begrepp att
arbeta med. Andan i laroplanen stéttar helhjartat sddan skol-
verksamhet. Efter forordet kommer stycket ”Skolans varde-
grund och uppgifter” och héar hittar man rétt snabbt rubriken
" Forstaelse och medmaénsklighet”. Det jag tagit som min upp-
gift att arbeta med star alltsh omnamnt redan i inledningen av
|&roplanen®;

"Skolan skall framja forstéelse for andra manniskor och
formaga till inlevelse. (...) Ingen skall i skolan utséttas for
mobbning. Tendenser till trakasserier skall aktivt bekampas.
Framlingsfientlighet och intolerans maste bemotas med kun-
skap, Oppen diskussion och aktivainsatser.” (Lpo 94, sid. 5)

Forstaelse for andra méanniskor & nagot som ofta skulle ater-
komma som tema pa filmgruppsiektionerna, till exempel varfor
vissa larare gér som de gor, att forddrar inte férstar sina barn,
forstaelse for varfor invandrarungdomar ténker och gor annor-
lundaibland, att tjejer ar svara att forsta sig pa, etc.

Bland pojkarna i filmgrupperna finns manga presumtiva
mobbare. Nar sddana tendenser dyker upp finns ett naturligt
forum att ta upp det i. Dessutom finns det pa skolan en aktiv

Z Lé&roplan for det obligatoriska skolvésendet, férskoleklassen och
fritidshemmet, Lpo 94.
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antimobbningsgrupp. Laroplanen kraver aktiva insatser — inget
passivt "vanta och se” nér det handlar om mobbning, fram-
lingsfientlighet och intolerans.

Allasom arbetar i skolan ska:

"... hjdpa elever i behov av sarskilt stod och samverka for att
gora skolan till en god miljo for utveckling och larande.”
(Lpo 94, sid. 14)

Vissa elever behover tréna svenska eller matte, sprak eller
idrott. Nagra har fysiska eller psykiska handikapp och ater
andra maste trana sin férmaga till empati och medmansklighet.
Jag & numera Overtygad om att det pa ala stérre skolor i
Sverige behovs nagon som tar hand om de pojkar jag har har
beskrivit. De har ett handikapp. Elevernas kanslosprak och
attityder behover tranas for att de i dutet av sin skolgang ska
kunna uppna de mal som laroplanen foreskriver.

"Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika an-
ledningar har svarigheter att na malen for utbildningen. Déarfor
kan undervisningen aldrig utformas lika for ala” (Lpo 94,
sid. 6).

Denna karnfulla mening &r tillracklig for att motivera filmg-
rupperna eller annan liknande verksamhet. Det innebér inte bara
en mojlighet, det & grundskolans ansvar enligt |1&roplanen.
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Ett amne som inte finns

Urvalskriterier

Efter att ha arbetat tillsammans under ett ars tid tyckte bade
Lars Asbrink och jag att det var dags for mig att starta en egen

grupp.

Min forsta grupp skulle nu véljas ut. Tusen tankar, tips, idéer,
motstand och radslor snurrade runt i mitt huvud. Vanligtvis
valjs ju inte barn och ungdomar ut av skolan. Ungdomar véljer
gdva Bara detta enkla faktum skulle kunna fororsaka be-
kymmer, inbillade jag mig. IIskna fororéttade foraldrar, nagon
oforstaende kollega, Skolverket! Men i léroplanen fann jag stod
for det vi tankte foreta oss. Det var klart att séttaigang.

Vad skulle gruppen kallas? Det var ju inte helt ovasentligt.
Nagon sorts sarskild undervisningsgrupp skulle det med storsta
sannolikhet bli, men vi hade talat om att den inte fick ha en
negativ klang. Tvéartom, dem jag valde ut skulle kdnna sig
utvalda, i positiv bemérkelse. Jag skulle anvanda film i under-
visningen och begreppet " filmgruppen” foddes och har anvants
sedan dess.

Jag hade namn pa nagra elever som jag via samtal med kollegor
och efter egna iakttagelser ansdg vara lampliga. Men var de rétt
personer? Vilken "sorts’ pojkar skulle jag vélja ut? Enbart
stokiga utan tanke pa deras insatser i skolarbetet, eller endast
svaga, stokiga? Hade jag missat nagon? Hur jag an drog
gransen, hamnade nagon "viktig” elev utanfor. De blev bara
atta stycken, antalet skulle kunna vara betydligt storre. Mina
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arbetskamrater kunde anse att jag satt dar med en liten exklusiv
grupp. Ja, kanske inte exklusiv, men énda...

Vi skulle vara kvar pa skolan. Till det yttre skulle filmgrupps-
lektionerna se ut som vilka lektioner som helst. Innehalet
skulle daremot inte likna nagonting vi tidigare sett pa skolan.

Reflexioner

Hur meddelar man de elever man valt ut att just de &r utvalda?
Fragetecknen hopade sig, nattsomnen paverkades radikalt. Jag
dromde och levde med min kommande forsta egna filmgrupp.
Jag ensam med skolans uttalade " busar”, lektion efter lektion,
utan erfarenhet i ett @amne som inte ens fanns och inga kollegor
att diskutera detta speciella med. Hur kunde jag forsétta mig i
denna situation frivilligt?

Jo, en gang hade ju skolan varit i gungning darfor att sadana
killar inte togs om hand och da var kdnslan stark om att detta
inte fick ske igen. Inte pa nagra villkor. Om nagon larare tog
hand om dessa pojkar och kontinuerligt samtalade med dem,
gav dem uppmérksamhet, raka besked och mgjlighet att dis-
kutera viktiga fragor, skulle det nog ga vagen. Sa hade jag tankt
och nu var jag dér. Jag hade trott pa en idé om hur man skulle
kunna arbeta med struliga och utdtagerande pojkar och nu
kunde jag inte backa.

Ett aktivt och patagligt stod fran min rektor och fran en liten
grupp av goda vanner bland kollegorna blev avgorande. Att
vara utan vuxenstod nér grabbarna skulle bdrja testa mig hade
varit otankbart.

Framfor allt hade jag Lars Asbrink, som konsulterades till brist-
ningsgransen. Att forsta hans tankar om medmansklighets-
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traning var inte latt, och det skulle visa sig att det arbete jag var
i stand att pdborja kravde mycket av mig gav forutom att jag
skulle arbeta med de elever jag valt ut.

Planering

Som i all annan skolverksamhet som ska fungera pa sikt, maste
aven arbetet med filmgruppen planeras s noggrant som méj-
ligt. En grundléggande fraga var pa vilka schemapositioner den
skulle ligga. Vilka dmnen skulle " drabbas’? En diskussion med
rektorn gav till resultat att amnen med flest timmar i veckan,
det vill sdga samhdlls- och naturorienterande @mnen, nog vore
att foredra. Betygen skulle kunna komma i fara om &mnen med
ett fatal lektioner skulle anvandas. Flera av de tilltankta killarna
var i och for sig inte s noga med att ga pa ala lektioner, sa
nagon storre skillnad skulle det inte bli. Nar den néten till slut
var knackt hade vi astadkommit ett rullande schema med tva
lektioner for filmgruppen varannan vecka. Det kanske inte var
mycket att komma med, men altid en borjan. Fér mig kéndes
det redan for mycket! De larare, vars lektioner dessa elever
skulle tas ifran, varskoddes. En grundlig information gavs till
ala kollegor. Nagon kraftfull opposition fanns inte, men visst
fanns det befogade fragetecken fran de larare vilkas |ektioner
drabbades. Hur skulle det ga att fa betyg nar man skulle vara
franvarande fran s manga lektioner? Skulle eleverna kanna sig
utpekade? Antalet positiva reaktioner var dock Overvagande
och det nodvandiga stodet fanns dar.

Sa var det bara att ordna en lektionssal, hitta rétt tidpunkt och
sist men inte minst: ta kontakt med pojkarna. Vad sager man till
en kille som man tankt ta ut ur den ordinarie undervisningen for
att erbjuda ndgot som man inte galv &r riktigt pa det klara med
vad det ar och vad det skainnehalla? Den fragan hade snurrat i
mitt huvud mycket och lange. Jag hade bollat den med de
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narmaste arbetskamraterna pa olika sétt och ju mer jag pratade
om denna centrala fraga desto viktigare framstod den. Det
kunde avgora allting. Om jag var altfor otydlig och osdker
kanske flera elever skulle siga nej, och da skulle det ju inte bli
nagon filmgrupp. Frivilligt skulle det vara, alt annat skulle vara
fel. Jag gick och smygtittade pa nagra av de tilltankta pojkarna
och hade en bestdmd kénsla av att de visste att det drog ihop sig
till ndgonting. Hade de eller jag dvertaget?

Flickorna da? Skulle detta vara nagot exklusivt for enbart
pojkar? Fragan var inte aktuell vid den tidpunkten, men under
resans gang har den dykt upp flera ganger. Visst finns det
flickor som ocksa behover trana sin medmansklighet, det rader
det inget tvivel om, men inte tillsammans med pojkar i samma
situation och i samma alder. Men efter att forst ha varit med i
en ”grundkurs’ i en konsindelad filmgrupp kan en senare bland-
ning av pojkar och flickor till och med vara onskvard. Men
dessforinnan skulle killar och tjejer, osékra pa sig sdlva och i
blommande pubertet, inte vaga agera infor varandra. Spelet
mellan konen skulle ta for mycket uppmérksamhet och den
tankta utvecklingen och férandringen skulle férhindras. Det var
minatankar och jag fick stod for detta av mina arbetskamrater.

Senare har jag fétt tillfalle att arbeta med en grupp bestaende av
bade killar och tjgjer. Mina farhagor har dar besannats sétillvida
att det &r tjgjerna som "tar over” i kraft av stdrre mognad och
béttre formaga att uttrycka sig verbalt, sérskilt nér det handlar
om kanslor. Enbart ”struliga’ flickor i en grupp for att trana
medmansklighet kan déaremot vara ett alldeles utmarkt projekt
som bor ha stora mojligheter att na goda resultat. Men da skulle
helt andra filmer @an de som hé& kommer att beskrivas bli
aktuella.
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Starten

Jag pratade med den larare vars elev jag hade tankt borja ta
kontakt med. Léraren informerades om mitt arende och kom-
mande lektion knackade jag pa och bad att fa tala med den
utvalde eleven som skulleingai min forsta filmgrupp. Nervost!

"Jag vill att du & med i min filmgrupp”, sa jag. Det var den
inledningsfras jag lange funderat pa. Vad skulle han nu svara?
Det hade jag ténkt pa om mojligt annu langre, vridit och vant
pa Jag kunde ju inte komma med en foljdfrédga, da var det
enkelt att bara sdga ng. Nu forsatte jag eleven i en situation dar
ocksa han maste fraga nagonting, lampligtvis "Vad &r det?”,
och da skulle samtalet vara igang, och jag skulle fa mojlighet
att forklara och han skulle da tacka ja. Sa var det tankt och sa
blev det lyckligtvis. Inte bara han utan ala tillfragade pojkar
sade jatill att tillhéra filmgruppen. En inte ovasentlig borjan.

Nu var de en grupp for mig, fast de géva inte visste vilka som
ingick i den. Jag hade en klar férestdllning om vad som rorde
sig i deras huvuden de dagar som var kvar tills vi skulle tréffas
forsta gangen. Den fraga de skulle stélla nar vi traffades i sal 2
klockan 10.30 den bestamda dagen, var forstas "Varfor valde
du mig?’ Jag hade ocksa en idé om vem som skulle stélla den
fragan. De skulle ocksa forvanat se sig omkring och konstatera
vilka de andra var. Allt besannades. De upptrédde och sade
nastan ordagrant det jag forestallt mig att de skulle saga. Det
kéndes bra. En mycket god borjan, skrev jag i min dagbok.

Den forvantade fragan ifall man maste varamed i gruppen kom
ocksd. Jag hade diskuterat detta med Lars Asbrink och min
narmaste kollega. Vi hade kommit fram till att man borde vara
med minst fem ganger for att veta vad man sa ng till, ifall
tankarna fanns pa att kliva av. Da var kravet att eleven skulle
komma fram till mig, se mig i 6gonen, ta mig i hand och s&ga
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att man inte langre ville vara med. Till min stora gladje ansag
ingen att denna utmaning var vard att préva.

Under de veckor denna planering pagick arbetade jag forutom
med mitt vanliga lararplanerande pa kvéllarna ocksa med att se
igenom filmer for att hitta anvandbara filmsekvenser. Aldrig
under mitt 1anga liv har jag sett sd mycket film pa sa kort tid.
Héar gdlde det att skaffa fram material f6r hur manga lektioner
som helst, sekvenser ur olika sorters filmer. Innehdllet i film-
gruppslektionerna skulle vara filmsekvenser som beskrev och
berédttade sadant som var aktuellt i pojkarnas liv, konkret och
kénslomassigt.

Osaker het

Det mest patagliga i arbetet fran borjan var hur intensivt jag
lakttog mig galv. Reaktioner eller uteblivna reaktioner registre-
rade jag med stor kanslighet, formodligen med samma inten-
sitet som nér jag som nyutexaminerad larare sexton ar tidigare
tog mig an minaforsta elevgrupper.

L ektionerna skilde sig radikalt fran 6vriga lektioner s till vida
att filmgruppslektionernainte gick att forbereda pa samma sétt.
Forutom nagra filmsekvenser ur filmer som kunde ténkas passa
in géllde det i stéllet att snabbt kunna ldsa av sadant som héande
eller inte hande i gruppen, och att vaga pasta nagot pa relativt
l6sa grunder, men utifran en kansla, en erfarenhet, ett sam-
manhang. Till en bdrjan var mina redskap trubbiga, misstagen
vanliga och osdkerheten mycket stor. Trots detta kunde jag allt
eftersom ana att min arliga osdkerhet, min uppriktighet och det
generellt sett annorlunda innehdllet i lektionerna gav resultat.
Nagonting av det som hande pa dessa lektioner var tydligen av
sa stort varde att pojkarna nastan aldrig missade dem. Om de
var franvarande av nagon anledning, hénde det ofta att de kom
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fram till mig och redogjorde for anledningen till att man inte
varit nérvarande.

Min installning i borjan var 6dmjuk. Jag hade inga krav pa att
jag skulle lyckas direkt. Valde jag ut de stokigaste eleverna
kunde jag inte rakna med snabba férandringar. Det som var for-
vanande var att det fungerade sa bra som det anda gjorde — dver
forvantan, trots min ovana och osékerhet. Men under en lang
period ifrégasatte jag min egen formaga att klara av det jag
foresatt mig. Om detta skrev jag uppgivet och nedstamt i dag-
boksanteckningar. Sakta trevade vi oss framat. Jag trodde anda
pa det jag gjorde och jag tror att pojkarna kande det och moj-
ligen var det detta som gav resultat.

Jag hade ingen klar lektionsplanering, men var mycket foku-
serad pa min uppgift. Jag stod ofta rétt upp och ner och vagade
helt enkelt visa att jag var osdker. Langt efterdt har jag forstétt
att det & imponerande nér en vuxen vagar visa upp sin ofor-
maga och sta for det utan att komma med manga och langa
forklaringar. Ungdomar uppfattar ibland ordrika framsta Iningar
som bortférklaringar — och det kanske de har rétt i. Som Lars
Asbrink tréffande sagt: skall man arbeta p& det har sittet maste
man vara séker pa att vara osaker.
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Valdsam film i skolan

Valdsfilm

Manga tonarspojkar ser enormt mycket film. Framfor allt ser de
actionfilmer, déar vald & huvudingrediensen. Om och hur detta
vald eventuellt paverkar ungdomar, har manga uttalat sig om —
ibland l&rt och tankevackande, men oftast okunnigt, styrt av
fordomar och moralisk indignation. Visst ar det pa sin plats att
fundera Over alt blod, ala avrattningar och all mansklig
fornedring som visas upp i manga filmer, och pa hur detta
paverkar tittaren. Sadant ska skolan undervisa om och
darigenom "desarmera’ filmerna och fa eleverna att forsta hur
detta vald gors, varfor det gors och vilka konsekvenser
"valdsspiralen” kan fa

Néar jag borjade arbeta med filmgrupper pa skolan insag jag att
dessa filmer stundom fyller viktiga behov och vécker kanslor
som ger upphov till viktiga fragor, fragor som vanligtvis inte
stalls och darfor inte heller bearbetas. Sjalvfalet ar det sa att
obearbetade kanslor véckta av vadsfilmer skadar mer an de
som det pratas och diskuteras om. Jag har en uppfattning om att
de filmer dessa pojkar ser, dem vill de ocksa prata om. Det &r
filmer som ibland véckt nagot hos dem, eller svarar mot
centrala behov. Att titta pa deras filmer, hitta lampliga scener
att diskutera kring, att fundera och stélla egna fragor, var for
mig en vag ini den varld som var deras.

Jag stallde upp enklateser for mig salv. Killarnatittar pavads-
film. Vuxenvérlden, skolan inbegripen, gbr det inte i samma
omfattning. Den fordomer ofta eller tar avstand. Av detta kom-
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mer inget gott ut. Ingen dialog. Killarnafar sin negativa bild av
vuxenvéarlden bekréftad och fortsétter att titta pa valdsfilm.
Vuxenvéarlden fortsétter att fordoma och forfasa sig. Tva for-
lorare, saledes. Om jag genom att titta pa deras filmer kan borja
prata om scener i allmanhet och vadsscener i synnerhet, kan
jag visserligen réka ut for att bli beskylld for att legitimera
valdet, men nagonstans maste man borja.

Om man iakttar ungdomar som ser pa valdsscener i videofilmer
gar det att forfasa sig och fa sina férdomar bekréftade. Ung-
domar kan till synes oberdrda ase grymma scener. Vad jag lart
mig inse under aren tillsammans med filmtittande ungdomar &r
att de kan mycket om film. De vet det manga vuxna inte vet,
namligen att film &r film och inte avfotograferad verklighet. De
ser film pa ett helt annat sétt an stora delar av vuxenvarlden.
Funderingar kring valdsscener gar blixtsnabbt hos manga unga
"véltranade” filmtittare. Dessutom kommenterar ungdomar
filmer oavbrutet. Under langsammare partier pratas det friskt
och langa diskussioner kan utbryta. Man forhandlar om vad den
eller den handlingen innebér och pa detta satt forhaller man sig
aktiv och medskapande. Kan dessutom en vuxen blanda sig i
forhandlingarna, blir den sprakliga évningen maximal.

Jag kan stanna en actionfilm var som helst och fraga vad som
kommer att handa i nasta sekvens. Svaren som kommer & kun-
niga och nastan altid i ndrheten av det rétta. Végen till denna
kunskap har nétts via gediget filmtittande, filmprat och dis-
kussioner med kompromisser om sceners innehall och betydel-
ser. Pa detta sétt lar de skickligare "filmanalytikerna” sina
kamrater hur filmdramaturgi kan se ut. Ungdomar vet ocksa i
manga fall hur valdet gors rent tekniskt. Det har man sett och
lart i olika medier. En viktig fraga & om paverkan ser annor-
lunda ut ifall det finns kunskap om det filmtekniska tillvaga-
gangssattet.



Séang inte av! 31

Analys av filmvald

Att se filmvald och diskutera varfor det finns déar var en huvud-
uppgift i filmgruppen. Utan att gora ansprak pa att vara hel-
tackande insdg jag snart att ett enkelt svar maste vara: gestaltat
vald uppfanns inte med actionfilmens fodelse. Léaser vi Bibeln
och Shakespeares dramer, eller aker till narmast belagna kyrka
och tittar pa alla takmalningar med valdsamma motiv, framstar
det klart att blod har runnit i strida strommar i konst och skén-
litteratur langt fore var tid. For att inte tala om verklighetens
valdi krig och i vardagen runt omkring oss.

Att forsoka dechiffrera valdet var inte svért. Ar detta vald maj-
ligt och rimligt? Sadana fragor ledde alltid till fruktbara diskus-
sioner. Jag behodvde inte visa nagon valdsscen ens, det rackte att
saga titeln pa nagon film som jag visste att alla hade sett, an-
tyda vilken scen jag menade och sedan var diskussionen igang.
L ektionen efter att vi diskuterat, vridit och vant pa det hela, var
det |&tt att visa den diskuterade scenen och aterigen sétta ord pa
det som hande, forklara hur man rent tekniskt gatt tillvaga, om
en person i verkligheten skulle ha klarat av den sortens miss-
handel osv.

Med en ordentlig genomgang av valdsscenerna & jag numera
ratt saker pa att det & rétt av skolan att bedriva den sortens
undervisning. Valdet forklaras, gors begripligt, och man far
mojlighet att fa distans till det man sett. Jag anser, med stéd av
laroplanen, att det filmvald som faktiskt finns och inte kommer
att forsvinna inom en éverskadlig framtid, inte bara bor utan
maste hanteras nagonstans och det |ampligaste stéllet &r faktiskt
skolan. Och viktigast av allt, ungdomarna onskar detta, deltar
livligt, far ibland svar paviktiga fragor av moralisk och existen-
tiell karaktar, men framfor allt f&r de majlighet att sétta ord pa
det som rér sig inombords.
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Hjaltarnasvald

Pojkar identifierar sig med hjaltar i filmer. Pafilm ar hjdtarna
goda och det vald de utdévar & darfor forsvarligt, enligt den
dramaturgi som galler actionfilmer.

Ett &erkommande resonemang i grupperna har galt just det
"goda valdet”, det vill saga det filmvald som utfors av hjétar
mot skurkar. | filmerna legitimeras valdet eftersom det utfors i
det godas syfte. Detta ar ett av de riktigt svara @mnena att
diskutera eftersom skurkarna & sa oerhort skurkaktiga och de
goda hjdtarna sa godhjértade och adelmodiga. Har krévs tala-
mod i diskussionerna och standiga jamforelser med verklig-
heten. Kjell Sundvall beréttar i undervisningsfilmen "Dog
han?’® hur han gick tillvaga for att fa oss tittare att identifiera
den "onde” brodern i "Jagarna’ som just ond. Man later
personen vara grym mot djur, sdger Sundvall. Leif (Lennart
Jahkel) skjuter sin egen hund och vi tittare reagerar med avsky.
Finns det renodlat goda och onda manniskor eller &r det bara pa
film de upptréader? De ungdomar som lever i ”overkligheten”,
det vill sdga de som blandar samman fiktion och verklighet
eller tror att filmverkligheten ar pa riktigt, avsldjar sig under
filmtittandet och diskussionerna och da far jag som larare
mojlighet att paverka.

Valdet férharligas och forsvaras i filmvarlden och da blir det
skolans sak att forklara och sétta in filmverkligheten i ett sam-
manhang. Pa sikt & det mgjligt. De flesta ungdomar andrar
uppfattning om vadets nddvandighet. Det grundlaggande stall-
ningstagandet galler om man ska bruka vad éverhuvudtaget.

® Dog han? Om film, vald och verklighet, Sverige 1997. Regi: Kjell
Sundvall. Utgivare: R&dda Barnen, Riksférbundet Hem och Skola,
Vadsskildringsradet, Brottsforebyggande radet.
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Det blir langa och oandliga diskussioner, dér |araren startar i ett
grundligt underldge men har alt att vinna.

Né&r pojkar identifierar sig totalt med en hjélte, anvander de ofta
skadespelarens namn. De talar om Mel Gibson, Robert de Niro
eller Schwarzenegger, inte om rollnamnet. Det ar en klar signal
om hur pass omfattande identifikationen &r. Smaétt sarkastiska
kommentarer fran lararen som: " Arnold Schwarzenegger spelar
en roll i den har filmen. Han & skadespelare och tjanar pengar
pa att skjuta skurkar, men barai sin filmroll. Kom ihag att det
ar film. Det &r inte pariktigt. Pariktigt & Schwarzenegger inte
vadsam”, brukar fungerarétt bra.

Behov av valdsscener

Det finns de som tvarsakert pastar att filmvald ar skadligt och
borde stoppas. Nér det galler barn kan jag hdlla med. Vad géller
ungdomar i femtonarsaldern ar jag oséker men vagar anda stalla
fragan: Kan det vara sa att vald pa film i vissa fal svarar mot
nagot behov? Under forutséttning att elever far en grundlig
utbildning i filmkunskap och bringas till insikt om hur vald
skapas och lar sig att film &r film och inte verklighet samt att
man & ansvarig for sina stallningstaganden och att man alltid
bor tAnka och reflektera 6ver hur man galv reagerar, tror jag att
filmvald i vissa fall kan forsvaras. Atminstone det vald som
finns i ett sammanhang och kan forklaras. Man bearbetar dari-
genom sjdvupplevda handelser, kan se sig séav och fa for-
staelse for hur andra upplever utsatthet. | slutanden kan stall-
ningstagandet bli att man reagerar mot vald. Men det kraver
regel bundna samtal om filmersinnehall under 1ang tid.

De ganger jag visar valdsscener for ungdomar far jag nastan
altid kloka, sunda och manskliga reaktioner. Om detta beror pa
att jag finns med som "vuxensparr” ar det desto viktigare att
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vuxna ser film med valdsingag tillsammans med ungdomar for
att forklara, undervisa och se deras reaktioner.

Mer samtal an film

Pojkarna larde sig att i filmgruppen tittar man inte enbart pa
film. Visserligen var protesterna ibland intensiva och hogljudda
nar jag stoppade filmen for att stélla en fraga eller pasta
nagonting om det vi just hade sett. Vid ett tillfalle stoppade jag
filmen innan det stora gangslagsmalet skulle bryta ut. Jag hann
inte ens stélla min fraga forrén en av pojkarna blixtsnabbt
kastade sig fram mot videon for att starta filmen igen. Den
handelsen ledde till att vi inte hann se mer av filmsekvensen
vare sig den gangen eller nasta. Hur kan man utlamna sig sa
totalt mitt framfor 6gonen pa mig och gruppen? Sadant maste
ventileras. Verklighetens handelser placerade filmverkligheten
paandraplats.

Liknande handelser utspelade sig hela tiden och jag var bade
omskakad och tacksam. Pojkarna presenterade sig for mig sa att
jag skulle fa en god chans att lara kdnna dem och hitta nya
infallsvinklar i mitt arbete. Det var oerhért pafrestande ibland,
men samtidigt som jag forestallt mig att det skulle vara. Det
gdllde bara att hitta ratt angreppsvinkel, ta det lugnt, avvakta
och fundera. Utan ett starkt stod fran arbetskamraterna hade det
varit svart att fortsétta arbetet i dettalage.

Till en bdrjan fanns en besvikelse over att filmerna hackades
sonder i smabitar och alltid skulle kommenteras. Inte s3ag vi
heller ndgon film till slutet. Dessutom sag vi aldeles for lite
film, ansag de mest missnéjda. Ungdomar ser mycket videofilm
men hinner inte med att tanka och bearbeta det de ser. Filmens
overklighet, framfor allt i actionfilmer, kan bli ett livssurrogat
som inte ska diskuteras. Jag larde mig att vissa av pojkarna
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levde i en méarklig varld dar actionfilmernas konfliktlGsningar,
hémndscenarier och grova méanniskoklichéer blivit en del av
dem gédva Deras séit att resonera avsljade detta. Att stoppa
filmen blev for vissa en stark provokation och for mig en chans
att na fram och fraga. Nér jag rullade in TV och video i klass-
rummet var det alltid nagon som gick fram till morklaggnings-
gardinen for att morklagga klassrummet. Jag vevade upp gar-
dinen, tande belysningen och forklarade att det vi holl pa med
inte var filmvisning utan filmundervisning.

Sakta men sdkert forandrades deras attityder till mitt film-
stoppande och mina kommentarer. Efter ett halvar tillsammans
borjade de flesta forsta vad det innebar att tillhdra filmgruppen,
och da hade vi ett och ett halvt & kvar att vrida och vanda pa
spraket, samvaron och livet.

Foraldrarna

Jag bjod sa smaningom in pojkarnas foraldrar till en informa-
tionstraff, men ingen kom. Kanske var det for utpekande och
kandligt att infor andra visa upp sig som forélder till ett barn
som visat sig inte kunna fdlja den ordinarie undervisningen.
Nar vi vid ett tillfalle blev filmade och reportaget sndes i
lokal nyheterna, horde en fordder av sig och var forndrmad Over
att sonen visat upp sig pa detta sétt. Pojken gav var forstas
stolt Over att fa forekomma i TV, men man var tydligen inte
Overensi hansfamilj om véardet av att tillhdra filmgruppen.

Min fortsatta kontakt med fordldrarna har darefter skett via
skriftliga omdémen vid utvecklingssamtal. Dar framgar klart
och tydligt vilken verksamhet eleverna deltar i, och hittills har
jag inte fatt nagra negativa reaktioner pa dessa rapporter.
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Fortsattning...

Efter sommarlovet mellan 8:an och 9:an dok flera pojkar upp,
oberoende av varandra, och undrade intensivt om det skulle bli
nagon fortséttning pa filmgruppen. Det kéndes som en bekréf-
telse pa att det vi holl pa med var viktigt inte bara fér mig
personligen.

Resultatet fran min forsta grupp kunde sasmmanfattas efter tva
ars arbete. Ingen hade lamnat gruppen sa nar som pa en som
anda avslutade sin skolgang i fortid. FOr ovrigt var resultatet
tillfredsstdllande. Visserligen hade en av deltagarna i film-
gruppen forekommit i ett mobbningsérende som dessutom var
langvarigt, och det forsatte mig i en brydsam situation. Var
skulle jag lagga min egen ambitionsniva? Skulle varje sadant
fall ses som ett missyckande? Var det jag som varit otill-
réacklig? Kunde jag ha gjort mer eller pa nagot annat sétt i det
speciellafallet? Den typen av fragor fick av forklarliga skél inte
nagra entydiga svar, utan bidrog i stéllet till att forma min egen
syn pa den verksamhet jag foresatt mig att utveckla. Det kom
att handla mycket om att lita pa en kansla och utifran den tolka
elevers och l&rares reaktioner pa det som héande i gruppen. Jag
var ocksa helt beroende av det stod som gavs fran mina
kollegor.

Jag hade fatt en mycket god relation till de adlra flesta i
gruppen. Négra hade gjort anmérkningsvérda forandringar i
sina liv. Skolan hade under denna period inte hamnat i nagot
som liknade den kris som fOranledde startandet av filmgruppen.
Andra goda krafter pa skolan, tillssmmans med min verk-
samhet, hade mojligen forhindrat att en grupp pojkar aterigen
saboterade skolverksamheten. Det var ett tillrackligt gott facit
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for att kunna fortsitta, ansdg jag, rektor, mina narmaste
kollegor och de 6vriga léarare som ville eller vagade yttrasig.

Den forsta filmgruppen pa skolan avslutade de nio skolaren pa
ett underbart sétt. | borjan av vart arbete tillsasmmans hade jag
avkravt ett 16fte fran pojkarna. Nagra skullei slutet av arskurs 9
stélla sig infor den samlade lararkaren och kort berétta vad det
inneburit att tillhora filmgruppen i tva ar. Nar den tiden var
kommen anmélde sig tre pojkar frivilligt men nervist. Av for-
klarliga skél undvek jag att medverka vid det aktuella tillfallet.
Pa dagordningen var avsatt cirka fem minuter for pojkarnas
rapport, men efter en halvtimmes intensivt fragande fran kolle-
gor och svarande fran filmgruppen fick rektorn avbryta och
tacka for den fina presentationen. Dagen efter kom flera av
mina kollegor och intygade hur viktigt detta arbete var och hur
naken och arlig pojkarnas presentation varit. Efter detta har
filmgrupperna aldrig ifragasatts.

Dessutom hade jag skaffat mig erfarenheter av och idéer om
hur arbetet skulle bedrivas i fortséttningen. Jag hade insett hur
jag kunde arbeta med film, bearbetat min egen osékerhet infor
en mangd svara skolsituationer och framfor alt visat mig sjalv
att jag klarade av detta svara arbete.

Nya filmgrupper

Dérefter har filmgrupperna avlést varandra och min tjanst har
hela tiden utdkats med mer filmgruppsarbete. | skrivande stund
arbetar jag med en filmgrupp, i en eller annan form, i varje ars-
kurs 7-9. Tillvalsamnet svenska-engelska @ for narvarande den
tid som star till forfogande. En del av den tiden anvands till
filmgruppsarbetet, medan resterande tid anvands mer traditio-
nellt. Utldgget av lektionstid har hela tiden skiftat, liksom
antalet lektioner. | skrivande stund har jag nio filmgrupps-
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lektioner i veckan pa min skola, vilket & nastan halva min
tjianst. Okningen har varit konstant sedan starten och svarat mot
ett uttalat behov.

Nio ganger i veckan rullar jag altsa in TV och video i mitt
klassrum. De finns med som arbetsredskap. Atskilliga génger
rullas apparaterna ut utan att ha anvants under den aktuella
lektionen. Annat har varit viktigare. Den verkliga verkligheten
har alltid visat sig ga fore filmverkligheten.

Forberedel serna for varje lektion bestar i att fundera pa vad som
ar aktuellt i gruppen. Det ror sig ofta om nagot begrepp eller
nagon handelse som bor belysas. Som ett grundtema genom
hela ungdomstiden finns begreppen osaker, radd, lita pa. Dess-
utom dyker ofta begrepp upp som identitet, medméansklighet,
vaga, sta emot, grupptryck och mycket annat. Forutom att ha ett
antal aktuella filmsekvenser pa lager, ingar det i lektions-
forberedel serna att iaktta beteenden och fundera Gver vad som
héander i pojkarnas liv for att vid lampligt tillfale pa ett klart
och tydligt sétt kunna berétta om mina iakttagel ser.

Filmsekvenserna har jag forberett noga sa att jag kan dem
utantill. Det ska finnas en idé eller tanke bakom visandet av
varje filmsekvens. Jag vill dessutom kunna iaktta elevernas
reaktioner och har darfor alltid ljust i lektionssalen vilket
markerar att det inte & filmvisning utan filmundervisning .

| filmgruppen forvantar jag mig svar eller nagon sorts reaktion
pa det jag sager eller gor. Om en elev fragar mig om nagonting,
men borjar prata med nagon annan innan jag svarat, maste jag
kommentera beteendet pa nagot sétt. Om jag inte gor det be-
kraftar jag ett forhallningssatt som inte ar acceptabelt.

| de klasser dar jag har varit "vanlig” klassforestandare fore-
kommer forstas liknande beteenden som inte & sarskilt med-
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manskliga. Om jag séger trevlig helg till min klass och ingen
svarar maste jag som vuxen reagera. Upprepar jag halsningen
utan irritation kommer ett antal elever att fatta vinken och ta
fram sin ”medmansklighetsrepertoar”. Om tillrackligt manga
hdsar tillbaka pa nagot godtagbart sitt har normen lagts och
darefter gdller det att vara ihardig tills beteendet & etablerat.
Om man i skolan gor till norm att inte halsa pa varandra och
inte tilltala varandra pa ett acceptabelt sétt, bidrar man till ett
daligt klimat. Att inte hdlsa pa varandra &r ett led i avhumani-
seringen.

Fortsatt rekrytering

Jag har beskrivit hur jag valde ut den forsta grupp elever som
jag ans3g skulle tillhora filmgruppen. Med stod fran kollegor
trodde jag mig ha funnit de rétta, men efter att ha avverkat den
forsta gruppen uppenbarade sig en ny mgjlighet att vdja ratt
personer.

| slutet av varterminen i arskurs 9 nér jag och min férsta grupp
snart skulle skiljas, kom en fraga fran en av eleverna: ”Vilka
ska du ta ut till nasta filmgrupp?’ Jag svarade lite svéavande och
skickade tillbaka fragan till gruppen. Det som hande da var
mycket imponerande. Inom en halv minut hade ett tiotal elever
namngetts och de var i stort sett identiska med de jag gatt och
funderat pai ett halvar tillsammans med mina kollegor. Pojkar-
nas upptrédande var mycket seriost och jag fick aldrig kénslan
av att det gallde att "sétta dit” nagra yngre elever. Har fanns
helt enkelt en kunskap och insikt som jag inte tankt pa. Pojkar-
na motiverade ocksa varfor de foreslagna personerna behtvde
ga i gruppen: "Han & sa osdker pa bandyplan sa nar han far
bollen sager han till sig galv att han inte kommer att lyckas'.
Liknande uttalanden fick mig att forsta att de hade ténkt igenom
sina stallningstaganden och pratat med varandra ingaende om
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osakerhet och annat vasentligt i livet, och att de gjort det manga
ganger.

Vid ett tillfélle hande det att jag inte tog ut en av de pojkar som
de hade foreslagit i gruppen. Tva manader efter att vi startat den
nya gruppen fanns aven den pojke med som jag missat. Min
forsta filmgrupp hade storre kunskap an jag och mina arbets-
kamrater om vilka elever som borde vara med. Efter den l&r-
domen fragar jag altid mina " professionella radgivare”. Deras
asikter har visat sig varaovéarderliga.

"Pekar du inte ut de héar eleverna, nar du vdjer ut dem till
gruppen?’ ar en fraga som jag ofta mott. Visst pekas de ut. Men
att bli utpekade har de flesta varit med om under hela sin skol-
tid, for att inte séga hela sitt liv, det vittnar de ofta om gjélva.
Nu blir de uttagnartill en grupp dit i princip inga nyatasin och
som dessutom arbetar med nagot som andra géarna skulle vilja
vara med om. Jag tror att de flesta kdnner sig utvalda, inte ut-
pekade, och det & en vasentlig skillnad.

For att arbetsron och tryggheten i gruppen ska vara sa stor som
mojligt gdler huvudprincipen att inga nya elever tas in efter
starten, och forutom i nagra speciellafall har detta gallt som en
regel.

SUM - SkutskarsUngdom & Media

Elever som tillhort filmgruppen pa Rotskéarsskolan och som
borjat gymnasiet kommer ibland och hdlsar pa i sin gamla
skola. Nagra av mina fore detta elever uttryckte vid ett sadant
tillfalle onskemd om att fortsétta att traffas pa kvallstid for att
titta pa film och umgas. Aven om tiden & knapp for en hel-
tidsarbetande trebarnsfar var denna forfragan omdjlig att saga
ng till. Det var ytterligare ett bevis pa véardet av arbetet |
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grupperna. Pojkarna kunde tanka sig att tréffas pa fritiden, pa
sin gamla skola, med sin gamla larare! Jag och en kollega
tréffades nagra ganger tillsammans med ett tiotal av de ddre
pojkarna. Jag tog upp nagot tema, precis som under deras tid i
filmgruppen. Vi fikade och tittade pa film. Behovet av att
tréffas, umgas och ventilera viktiga, livsavgorande fragor hade
vackts och fick sin fortséttning efter grundskolans avslutning.
Vi bildade sa smaningom féreningen Skutskdrs Ungdom &
Media (SUM), som fortfarande lever och verkar. FOreningen
har ett trettiotal medlemmar som tréffas regel bundet.

Véaren 1996 kom uppropet " Tittarmakt mot valdsskildringar”,
undertecknat av davarande socialministern Marita Ulvskog och
davarande kulturministern Margot Wallstrom. Det Okande
vadsutbudet i medierna oroade och en satsning pa projekt som
kunde 6ka kompetensen att hantera medievald inleddes. SUM
ansokte om medel fran detta upprop och fick pengar beviljade
av Allméanna Arvsfonden. Under tre ars tid kunde vi driva ett
projekt i foreningen som syftade till att pa ett fordjupat sétt
dryfta de fragor som uppropet lyfte fram. Kurshelger genom-
fordes vid ett flertal tillfallen med vuxna och elever tillsam-
mans. Vi fick chansen att aka ivag och analysera film férutom
att gna oss &t intensiv social traning. Lars Asbrink, som funnits
med i bakgrunden under hela tiden med filmgrupperna, bjdds in
till flera foreningstréffar och genomférde omskakande och
tankevackande forelésningar for medlemmarna. Efter att vi
genomfort flera foreldsningar for larare och foréldrar till elever
pa skolan, tkade antalet medlemmar markant. Detta visade med
eftertryck att de fragor uppropet " Tittarmakt mot valdsskild-
ringar” och var forening arbetade med hade stor aktualitet och
engagerade manga, bade lérare, forddrar och elever.
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Filmscener

Filmsamling

Under &rens lopp har det passerat en hel del filmer i under-
visningen. En ansenlig samling tavlar om utrymmet i bok-
hyllorna. Skolan har ansvarat for en liten del, Lars Asbrink har
bidragit med manga och tipsat om andra, féreningen SUM har
kopt in en del, men det mesta har jag kopt galv. Forutom det
egna filmintresset har jag kopt de filmer som jag vetat eller trott
kunnat vara till anvandning, filmer som beskriver det som vi
ska arbeta med pa |lektionerna. | hyllorna finns avdel ningar med
filmer som har sekvenser som beskriver osdkerhet, radsla,
forakt, kvinnosyn, rasism m.m.

Jag har framfdr alt valt filmer som speglar ungdomskulturen
och viktiga samhdllsfenomen. Merparten av al film somi finns
i handeln kommer fran USA. Den visar upp det amerikanska
samhallet. Jag tanker inte enbart pa vadsskildringar, utan aven
pareklam, forhallningssétt, konsroller och livsstilar. Vad far det
for konsekvenser for vara ungdomar och oss sjdlva att de flesta
filmer vi tittar pa formedlar en amerikansk bild av verklig-
heten?

Pa skolan har jag altid ett antal filmer "pa gang”, filmer som
ska anvandas i undervisningen eller i eget studiesyfte. Det han-
der att filmentusiasterna bland kollegorna gar ivag tillsammans
med mig och tittar pa nagon speciell scen som bara maste visas
upp och diskuteras. Kollegor |anar garna filmer, och film ar ett
vanligt samtalsémne i personalrummet. Elever ar av forklarliga
skal ocksa intresserade av att lana film. Dér & jag mer restrik-
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tiv. Det har hant att jag inte fatt tillbaka en film som jag absolut
maste anvanda. Annars &r " filmvaxling” med elever som gar att
lita p& lika bra som att diskutera en bok som bada last. Vi
pratar, utbyter erfarenheter, |ar kanna varandra och skapar en
relation.

Jag anser inte att man nodvandigtvis behOver anvanda de
senaste filmerna, aen om det ar viktigt att vi som arbetar i
skolan hdller oss informerade om vilka filmer som vara elever
tar till sig just nu. Anvéandbara scener kan finnas i dldre och i
"daliga’ filmer, likaval somi nya.

| princip vill jag inte tipsa om filmer eller om filmsekvenser.
Ska man arbeta med film i undervisningen & det nodvandigt att
hitta egna filmer och léra sig leta fram sekvenser som passar.
Det ger den nodvandiga traningen infor att sta framfor en grupp
och vaga sta for en egen uppfattning.

Jag vill énda presentera ett urval av de basta filmer som jag
anvant genom aren. | princip gar ala sekvenser i en film att
anvanda pa nagot sitt, men jag vill berdtta om de som jag
anvant och som fungerat brai min undervisning. FOr det mesta
handlar det om att visa en, tva eller tre minuter ur en film.
Ibland handlar det om att visa tio sekunder, ibland tjugo minu-
ter, beroende pavad som & nddvandigt for ssmmanhanget.

Vald och produktplacering — Terminator 2*

Na "Terminator 2 — Domedagen” kom till Sverige 1991 var
den redan en "kultrulle”, som i stort sett ala pojkar sag,
diskuterade och upphojde till kultstatus. Man s3g den inte en
gang, utan i vissa fall tjugo ganger. Detta var historiens dittills

* Terminator 2 — Domedagen, USA 1991. Regi: James Cameron.
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dyraste film, som kostat runt en miljard kronor att fardigstalla.
Dessutom var det den forsta datoranimerade filmen av bety-
delse, vilket innebar nya mojligheter att gora de special effekter
som filmen &r spéackad med. Filmen bel6nades ocksa med fyra
Oscar vid 1992 ars Oscarsutdel ning.

Filmen lampar sig bland annat bra for att askadliggora be-
greppet produktplacering, det vill sdga hur man i dag kan del-
finansiera filmproduktion genom smygreklam. Nér en film néar-
mar sig astronomiska framstallningskostnader pa tusen miljoner
kronor eller mer & det viktigt att forstd hur finansieringen
fungerar, inte bara for specialintresserade filmentusiaster.

| filmen spelar Arnold Schwarzenegger den goda terminator
som ar satt att radda den tiodrige John, som i framtiden kommer
att leda kampen mot det onda. Ondskans makter har namligen
skickat en annan terminator av senaste modell for att doda John
medan han annu &r ett ofarligt barn. | inledningen av filmen
kommer den goda terminatorn naken in pa en bar for att som en
levande scanner |eta reda pa vilken av bargésterna som har de
klader som bast skulle passa honom. Utan att 6gat, men vdl
hjarnan, hinner uppfatta det, visas en liten diskret bla-réd Pepsi-
skylt pa barvaggen. Nér offret ar lokaliserat av terminatorn och
spanningen borjar stiga aterkommer reklamskylten, nu nagot
storre. Nagra sekvenser langre fram i filmen dyker den upp som
en stor reklampelare for Pepsi Cola.

Trots att jag stoppar filmen och stéller ledande fragor av typen:
"Vad ser ni pabilden?’ "Varfor tror ni jag stoppar har?’, &ar det
ytterst fa av eleverna som ser den inlagda reklamen. Detta av-
s6jande har manga ganger irriterat bade ungdomar och vuxna
darfor att de menar att det ror sig om en barmiljo och att det
darfor & naturligt med en Pepsi-skylt pa vaggen, vilket visar pa
aningsloshet och okunskap om hur film gors. Ingenting i
modern filmproduktion & slumpmassigt eller "naturligt”. Allt
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ar planerat in i minsta detalj och produktplacering ar ett utmarkt
sétt for foretag som Pepsi Cola, Coca Cola, Marlboro och andra
storfOretag att visa upp och gora reklam for sina produkter, lik-
som for filmproducenter att finansiera den allt dyrare produk-
tionen. Béast lyckas man nér publiken inte méarker reklamen eller
ser den som en naturlig del av filmen. Beroende pa var i filmen
reklamen visas, vem som séger produktens namn eller anvander
sig av den, finns det olika prislappar. En birollsfigur som visar
upp en produkt innebdr ett pris, huvudrollsinnehavaren i en
laddad scen ett helt annat.

Direkt efter den andra Pepsi-reklamen kommer den forsta
valdsscenen. Schwarzenegger star naken framfor sitt offer och
sager sin forstareplik i filmen: "1 need your clothes, your boots
and your motorcycle’. En langharig Hells Angels-figur blir pro-
vocerad och fimpar med ett forstérkt frasande ljud sin cigarr
mot brostet pa sin fiende. Som larare har jag sett scenen manga
ganger och kan fasta all min uppmérksamhet pa elevernas reak-
tioner. Alla &r fullstandigt fixerade vid TV:n och den bakom-
liggande Pepsi-reklamen gar darfor rétt in hos tittarna.

" Stopp! Hur gér man dettavald, rent tekniskt?’ Varken jag eller
nagon av pojkarna vet, men bland forslagen som kommer finns
sdkert det rdtta svaret &ven om det inte alls & det viktiga.
Viktigt & daremot att fundera dver hur det faktiskt gar till att
skapa detta. "Ljudet & det som &r starkast”, foreslar nagon. Vi
kor om scenen och tar bort [judet och det mesta av dramatiken
ar forsvunnen. " Det & inte ndgon riktig, glddande cigarr”, séger
nagon annan. " Man har lagt en gummiplatta pa hans brostkorg”,
ar ytterligare ett forslag och sa fortsétter det. Darefter sléngs en
person i filmen ut genom ett fonster och vi konstaterar att det ar
en stuntman som utfor scenen och att glaset som splittras ar
"sockerglas’. En diskussion om hur det & att vara stuntman
foljer.
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Hells Angels-figuren slangs pa en spis och ser ut att fa sina
hander grillade pa den rykande spisen, men nar vi matar fram
sekvensen ruta for ruta syns det tydligt att roken pyser fram via
en rokpatron i spisen och handerna ser fina och hela ut. Vadet
avdramatiseras och gors begripligt och altfor stark paverkan
och identifikation med filmens valdsverkare kan dérigenom
motverkas. Sa foljer en diskussion om hantverket att framstélla
en valdsscen och om den teknik och kunskap som kréavs. Om
jag stéller den naiva fragan: " Tror ni att ni paverkas av valdet i
filmen?’, blir svaret ofta ngj. Kan jag da fylla pa med foljd-
fragor som ger pojkarna mojlighet att lagga ut texten om hur
man ser pa filmvald kan uppriktiga funderingar starta och tas
upp vid nagot senaretillfalle.

Homofobi och aids — Philadelphia®

Under alla & jag har arbetat inom skolan har rédsla och forakt
for homosexuella varit aktuellt i skolvardagen. Skallsorden har
ibland haglat i korridorerna och mycken tid har lagts ner pa att
forklara begreppet bdg, och ge information om vad homosexua-
litet & och hur krénkande det kan vara att bli kallad "b6g” eller
liknande.

Jag greps direkt av filmen " Philadelphia’ forsta gangen jag sag
den. Tom Hanks som den aidssjuke stjérnadvokaten gor en av
sina absolut basta rolltolkningar och ger inte bara aids ett
ansikte, utan filmen ger dessutom en trovardig och 1agmald
skildring av ett homosexuellt férhallande.

Samtidigt som detta & en hogklassig spelfilm & det en
informationsfilm om aids och homosexualitet. For att diskutera
och informera om homosexualitet fungerar filmen utmarkt.

> Philadelphia, USA 1993. Regi: Jonathan Demme,
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Andra gangen jag sag filmen insag jag att det var omdjligt att
inte identifiera sig med Andrew Beckett (Tom Hanks). Tanken
véxte sig snabbt stark: osdkra tonarspojkars spirande sexuella
identifikation kan ma bra av att fa "bli van” med denna ménsk-
lige kdmpe som i sin dodskamp ger ett starkt och outplanligt
intryck.

Inledningsscenerna skildrar den lyckade, omsusade och trevlige
stjarnadvokaten som tycks ha alt i livet som en tonaring kan
dréomma om. Hans homosexuella laggning avsl¢jas inte heller i
filmensinledning.

Till en borjan & filmmiljéerna direktionsrum och snabba,
intellektuella dialoger gor det svart for femtonaringar i allman-
het att hdnga med. Det har gett mig tillfalle att stoppa filmen
och forklara inte bara skeendet utan ocksa foérbereda eleverna
pa att en dramatisk forandring &r nara forestéende. Nér de forsta
flackarna pa halsen upptrader pa Andrew Beckett kommer den
forsta langre diskussionen om hur det kan kannas att fran att
"ha alt” plotdligt drabbas av en obotlig Sukdom. Av allvaret i
de unga ansikten jag sett framfor mig vid ett otal tillfallen har
jag fatt en klar bekréftelse pa att man identifierat sig med "den
aidssjuke bogen”.

Den forsta kontakten med den homosexuelle partnern (spelad
av Antonio Banderas) sker pa sjukhuset, déar en kort men 6m
omfamning & det enda " beviset” pa deras relation. Jag stoppar
filmen och fragar ifall det & nagon bland pojkarna som reagerar
pa scenen men hittills har ingen gett uttryck for att sa ar fallet.
En medmansklighet & formedlad, och det sammanhang vi be-
finner oss i ger tydligen inget utrymme for att ta fram den
vanliga jargongen. Eleverna har da aminstone vid ett tillfalle
tillsammans med andra ungdomar inte uttalat sig nedsdttande
om bogar. Jag tror att man tar med sig sadana upplevelser,
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tanker vidare och fordjupar forhoppningsvis sin repertoar av
medmansklighet.

Under filmens gang far vi &aven folja forsvarsadvokatens
forandring. De gripande scenerna i réttssalen och hemma hos
Andrew i dlutet av hans dodskamp, ger iakttagaren mgjlighet att
identifiera sig med en person som férvandlas fran en for-
domsfull homofob till en inkdnnande och forstaende medman-
niska. Under filmens gang ges vi manga tillfalen till att for-
djupa vara kunskaper om aids och homosexualitet, men framfor
alt ar det det djupt manskligai relationen mellan de bada advo-
katerna som griper tag i eleverna och skapar forutséttningar for
bra samtal kring detta kansliga omrade.

Mansroller och kvinnosyn — J&gar na’

Snus, rutiga skjortor och keps ar nagra av de yttre attribut som
ar vanliga bland de mén som befolkar Kjell Sundvalls succé-
film Jagarna. Snus och keps & ocksa vanligt férekommande
bland tonarspojkar. Att sedan flera av jagarna visar upp en
extrem machomanlighet gjorde att filmen direkt fick platsi min
videohylla under rubriken " manniskoforakt”. Manniskofdrakt |
form av rasistiska uttalanden och foérklenande uttryck om
flickor, kvinnor, handikappade och svaga maste alltid bemétas
och ifragaséttas. Det & vi vuxna som satter gransen for vad som
blir tilldtet nér det galler sadana foreteel ser pa skolor.

Jag hade funderingar innan jag borjade arbeta med filmen ifall
dessa mansfigurer var positiva eller negativa i "mina’ pojkars
vérld. En scen ur filmen som jag arbetat med & den dar de bada
broderna, i borjan av filmen, tillsammans kommer till den
lokala puben for att tréffa kompisarna och ha en trevlig stund.

® Jagarna, Sverige 1996. Regi: Kjell Sundvall.
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Redan i scener utanfor puben visar "grabbarna’ upp sin
grabbighet, en jargong som trots att den ar relativt harmlos, tal
att resoneras kring. Hur gor de? Ar det helt okej att sparka
nagon i baken, vrala och skrika i nérheten av ett allmant stélle?
Vd inne pa puben presenteras grabbgénget for oss. Pubéagaren i
stort grétt skagg avlockas via en vadslagning vad han betalat for
sin invandrade kvinna som vi snabbt far en glimt av i baren. Vi
far veta att hon kostat en fotogenlampa, till ackompanjemang
av vrdande och garvande karlar. N&r jag sdg scenen hemma,
forestallde jag mig att nagra av pojkarna skulle lockas med i det
raa skrattet, men hittills har jag aldrig upplevt det trots att jag
anvant scenen ett antal ganger.

Hur faller da kommentarerna? Pojkarnai filmgruppen lar sig att
tolka sasmmanhanget i vilket de befinner sig. De har lért sig vad
som &r "rétt att saga’. Det ar det som ar mitt mal, namligen att
de ska forsta att det som de eventuellt sager i andra samman-
hang egentligen inte & gangbart och socialt accepterat. Dess-
utom far jag tillfale att lagga ut texten omkring sadana attity-
der, berdtta om min egen utveckling och mina stallningstagan-
den. Det ska vara svart att havda kvinnofientliga uppfattningar i
det sammanhang vi tillsammans skapar. Med detta budskap
fran filmgruppen kan pojkarna sedan ga ut och paverka sin
omgivning i konsrollsdebatten!

Senare i samma sekvens attackeras den asiatiska servitrisen
(som kopts for en fotogenlampa) av en av jagarna som inte
tycks dra sig for nagonting i valdsvag och fornedring. Han drar
ner kvinnan i sitt kna och pekar pa ett uppslag i en herrtidning
med en halvnaken kvinna och avkréver henne ett uttalande om
det hon ser. Det vi som tittare forstar, vilket inte den har man-
nen gor, ar att situationen nu & en annan an vad den brukar
vara. Nu finns Erik (Rolf Lassgard) med i ganget. Han &r polis
och har helt andra véarderingar &n de dvrigai ganget. Den djarve
jagaren far altsd inte det stéd han brukar fa pa puben nér han
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utfor sina fornedrande handlingar och nér dessutom flickan
gpottar honom i ansiktet & det dags att stoppa filmen igen. Vad
séager pojkarna om att flickan spottar mannen rétt i ansiktet? Jag
har hittills aldrig hort ndgon férsvara mannens beteende. Alla
tycks forsta att det kvinnan gor ar rétt. Rakar man ut for lik-
nande handelser i verkligheten, ska det inte rada nagra som
helst tvivel om hur stéllningstagandet ska bli. Med stod av hela
gruppen och mig vagar ingen séga nagot annat och det tycker
jag ar aldeles utmarkt. Jag & inte naiv och tror att jag i och
med ett sadant stéllningstagande har astadkommit nagon total
attitydférandring, men man har i ala fall vid ett tillfdle gett
uttryck for en medmansklig och human vérdering. Det ar inte
illa

Jag har ocksa arbetat med en scen langre fram i filmen dar Erik
sitter hemma i kdket med sin nyvunna kérlek, den asiatiska
servitris som tidigare férnedrats pa puben. In kommer den
"onde’ brodern Leif, berusad och of 6rskadmd. Han vraker ur sig
rasistiska och kvinnofdrnedrande uttalanden och slar slutligen
till kvinnan. At denna scen skrattar eleverna, darfor att kvinnan
argumenterar mot Leif. Men samtidigt blir hon slagen och jag
stoppar filmen och fragar vad som &r roligt. Generat férsoker
nagon forklara att man inte skrattar at att hon blir slagen, utan &t
det hon sager. FOr mig var inte det galvklart och jag fortydligar
min fraga ytterligare och markerar darmed mitt stéllningstagan-
de. Samtidigt ges tillfédle att sdga nagot om kvinnomisshandel
och kvinnors rétt.

Jag ar av den uppfattningen att om vuxna tillsammans med
ungdomar aterkommande bearbetar véarderingar aktivt, kommer
de unga att kunna ta till sig det man tillsammans kommit fram
till. 1 skolan kommer dessutom den vuxne som initierat reso-
nemanget om de aktuella varderingarna alltid att finnas pa plats
som ett stod och en paminnelse om det man ventilerat.
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Kamratskap — Stand by M€’

Stephen King har skrivit manus till denna oemotstandliga
"pojkfilm”. Hér finns ett stort register dver livet som 12-13-
arig kille: aventyr, kamratskap, konflikter, fora draproblematik.
Filmen visar ocksa en utvecklingskurva hos de inblandade
pojkarna som a maojlig for elever att identifiera sig med. |
borjan av filmen gar en grupp unga pojkar ivag pa aventyr och
de kommer tillbaka i slutet av filmen férandrade, mer erfarna
och klokare.

En scen som jag arbetat med manga ganger ar den dér pojkarna
sitter pa jarnvagsralsen och réknar sina pengar och taget kom-
mer. Alla utom en av pojkarna gar ner fran banvallen. Den
aterstdende lever sig in i faderns situation som soldat och |atsas
skjuta mot taget. Kamraterna ropar forst till honom att ga bort
fran ralsen, men utan resultat. Har stannar jag filmen for forsta
gangen och undrar vad killen pa rélsen ténker. Déarefter fragar
jag vad kompisarna borde gora. | sekvensen som féljer gar den
ene av pojkarna fram och bér ner sin sprattlande kamrat fran
banvallen, och har finns det hur manga fragor som helst att
stdlla. Gjorde han rétt? Vad kéanner den bortburne pojken? Ska
man inte ges tillfélle att ta ansvar for sitt eget liv? Ska en bra
kompislaggasigi?

Bara den korta sekvensen pa nagra minuter ger ofta upphov till
lektionslanga diskussioner, dar jag ges mojlighet att fa hora
pojkarnas syn pa kamratskap, vald, konfliktldsning, vanskap,
narhet, prestige m.m. De far ocksa mdjlighet att héra min in-
stallning till alla dessa begrepp, och forhoppningsvis har det en
sarskild tyngd och bidrar till en fordjupad forstaelse av méansk-
lig samlevnad.

’ Stand by Me, USA 1986. Regi: Rob Reiner.
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Det fina kamratskapet, dar man oegennyttigt ger utan baktanke,
& nagot som ibland kan behova stérkas hos pojkar i tonaren.
Resonemang om civilkurage och mod att stdlla upp for en
kompis kan vara val anvand tid for den larare som vagar ta upp
dettatill diskussion.

Mod och hopp — Ensam ar stark®

Jag forsoker hitta filmer med uppbyggligt innehall, filmer som
formedlar medmansklighet, hopp och framtidstro. Det kan vara
svarfunnet i actiongenren, &en om undantag finns. | drama-
genren daremot finns gott om exempel pa filmer med detta
innehdll. En av dessa & " Ensam &r stark”, med en handling som
utspelar sig under apartheidtiden i Sydafrika. En mycket vacker
naturskildring finns genom hela filmen, och i centrum star den
forddral6se unge, vite boxaren PK, som vagrar acceptera det
omanskliga samhdlle han vaxer upp i med den vita minoritetens
fortryck mot de svarta. Filmen ar ett gripande drama om den
lilla manniskans kamp mot maktmissbruk och rasism.

Den heroiske PK far man garnaidentifiera sig med. Han "slar”
ur ett underlage, och tror pasig sjav trots stora motgangar. Han
star pa de svagas sida och & mycket modig. PK blir ocksa
foralskad och ett oskuldsfullt karleksforhallande skildras. Efter
att flickvannen dott, konstaterar vi att PK har mist alla sina
nérmaste: far, mor, sl&ktingar, husdjur och vanner. Hur klarar
man av att inte knéckas och ga under av sa mycken motgang?
Med stod av andra sekvenser ur filmen forstar vi att PK har en
dvertygelse som han fatt en gang som litet barn. Nagot maste
man tro pa for att kunna ga vidare i livet. PK |&r sig att lita pa
nagra vuxna och till slut pa sig gav. Han far ocksa kraft fran

® The Power of One, Australien/ Frankrike/ USA 1992. Regi: John. G.
Avildsen.
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naturen. Vid ett tillfalle star han framfor ett kraftigt brusande
vattenfall, och vi forstar av den scenen att det ger honom hopp
och styrka. Kan man lara sig nagot av den scenen? Gar det att
hitta en dvertygelse som femtonaring &en om livet varit svart
och inga vuxna finns att lita p&? Hur hittar man vuxna som &r
bra forebilder? Hur gar det till? Filmen & upplagd for samtal
om mod, att vaga, att sta for det man tror p3, att inte ge upp.

Manlig identifikation — | skuggan av Bronx®

Filmen & Robert de Niros regidebut fran 1993. Ett trovardigt
tonarsdrama, dér vi far folja en liten pojke, Calogero, nar han
vaxer upp i ett maffiastyrt Bronx pa 1960-talet. Filmen kan
bland annat anvandas for att ventilera manliga forebilder, efter-
som "C”, som han kallas i filmen, dels har sin praktige och
moraliskt oforvitlige far (de Niro), dels maffialedaren som iden-
tifikationsobjekt. Vi far se hur smapojkarnai kvarteret impone-
ras av maffians méan och harmar deras beteenden i smatt som i
stort. Har ges manga aha-upplevelser for "mina” pojkar. Just sa
hér gar det till ndr man 6var in ett beteende. Calogero l&r sig
manga viktiga saker av maffiabossen. Kan man lara sig bra
saker av en brottsling? Hur |& man sig en jargong? Vilka ar
mina forebilder? Filmen har ocksa fina kéarleksscener som
handlar om nar "C” har blivit tonaring och fordskar sig i en
svart flicka. Hans mod att visa upp hela sin osakerhet infor den
han &r kér i, visar sig vara mycket framgangsrikt.

Grupptryckets ibland férodande konsekvenser visas mycket
patagligt, men Calogero lyckas sta emot det och raddar déarmed
sitt liv nér alla hans kamrater dor i en konfrontation med en
grupp svarta ungdomar.

% | skuggan av Bronx, USA 1993. Regi: Robert de Niro.
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Relationen till pappan skildras ocksa mycket trovardigt, och har
gett upphov till manga bra resonemang om hur man ska forhalla
sig till sinaféréldrar och om vikten av att haforaldrar.

Konfliktlosning och beroende — Tex™

Filmen & ett ungdomsdrama som utspelar sig i den ame-
rikanska sodern. Filmen &r fran 1982 och i rollen som Tex ser
vi en ung Matt Dillon. Den yttre handlingen beskriver sam-
spelet och konflikterna mellan tva broder, cirka sexton och
tjugo & gamla. De har blivit satta att skéta sig sjéva eftersom
fadern, en aventyrare, séllan & hemma och modern & dod.

Begreppen "lita p&’ och "osdker”, gestaltas i manga tydliga
sekvenser i filmen. | dialogerna mellan bréderna finns mycket
att identifiera sig med for tonarspojkar.

En av de korta sekvenser jag ofta anvant avhandlar en stark
konflikt mellan broderna. Tex kommer hem fran skolan och
finner till sin stora glédje att strommen kommit tillbaka efter att
ha varit avstangd pa morgonen nar han akte hemifran. Men
gladjen forbyts i fortvivian och desperation nar den aldre bro-
dern talar om anledningen till att han haft rad att betala elrak-
ningen: Tex” bada alskade hastar & sdlda. Jag stoppar filmen
just nér Tex nas av meddelandet och visar upp hela sin kénslo-
repertoar. "Ség ett ord om Tex!”, blir uppmaningen och pa
tavlan skriver jag det som sags. forbannad, arg, upprord, osaker,
galen. Alla ord &r rétt, jag har inget facit, och av detta l&ar sig
pojkarna dels att det finns flera ord for samma foreteelse, dels
att man kan och far tycka olika nar det géler kanslor.
Sekvensen ger en provkarta pa olika kansloord. "Hur syns det

1 Tex, USA 1982. Regi: Tim Hunter.
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att han ar osaker?’, fragar jag den som gav ordet. " Det syns pa
hur han haller armarna”, blir svaret.

Mobbning — En komikers uppvaxt™

Filmen & en filmatisering av Jonas Gardells bok med samma
namn. Handlingen utspelar sig till vissa delar i skolmilj6. Jonas
Gardells alter ego Juha &r klassens pajas och vi far folja hans
kamp for att forsdka hitta en position i klassen. Parallellt skild-
ras Juha som vuxen né&r han paborjar en karriar som sta-upp-
komiker. Filmen visar klara kopplingar mellan problem i barn-
domen och problem som lever vidare i vuxenlivet. Mobbnings-
offret Thomas som i slutet av filmen tar sitt liv, skildras pa ett
trovardigt satt. Framfor alt finns har obehagliga mobbnings-
scener att diskutera.

| en scen hamtad fran ett omkladningsrum efter en idrotts-
lektion attackeras den lille Juha och hans kompis Thomas av
klassens "busar”. N& Juha klarar sig undan med blotta for-
skréckel sen, ger de sig pa hans kompis som har samre forutsétt-
ningar att sta emot det fruktansvarda trycket fran pldgoandarna.
Det gar att identifiera sig med bade mobbare och offer i filmen
och jag stéller fragor om de olika individerna i filmsekvensen.
Genom att dippa tala direkt om sig gélv, utan om det som
hander i filmen, far jag viktig information om hur pojkarna
tanker. Pojkarna far mojlighet att se sig galvai olikaroller utan
att behdva lamna ut sig infor mig och klasskamraterna,
eftersom de endast behtver tala om det som hander i filmen.

| en annan scen langre fram i filmen har Juha tagit sig an
Thomas som & radd att mobbarna ska antasta honom pa végen
hem fran skolan. Né&r de &r tillsammans & Juha en god kamrat,

1 En komikers uppvéxt, Sverige 1992. Regi: Jonas Gardell.
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uppmuntrande och juste. VA hemma hos Thomas kommer
mobbarna och utsétter Juha for ett tryck som han inte kan sta
emot. Juha pressas av mobbarna som han star i beroende-
stéllning till. Om han inte slar Thomas kommer de att & Juha.
Efter 6vervagande sl&r han till slut sin egen kompis pa upp-
maning av mobbarna bara for att sjalv dippa bli utsatt. En svar
situation som handlar om grupptryck, radsla, svek och mansklig
svaghet. Mycket plagsamt och trovardigt gestaltat, och scenen
har gett upphov till manga bra diskussioner om hur man l6ser
en liknande konflikt.

Alder sgréanser — Jackie Brown®

En Quentin Tarantino-film fran 1997 om en flygvardinnan som
lurar bade gangstrar och poliser, med bland andra Samuel L.
Jackson, Robert de Niro och Pam Grier. Jackie Brown har jag
framfor alt anvant vid forelasningar for vuxen publik. Anled-
ningen &r att det i filmen forekommer nagra fall av brutala av-
réttningar, trots att det & en film som &r tillaten fran 11 &r. Jag
visar den scen déar skurken, spelad av Samuel L. Jackson, efter
en lang dispyt i framséitet pa en folkvagnsbuss, kallt avréttar
lakejen, spelad av de Niro, med ett pistolskott i huvudet sa att
blodet stéanker pa vindrutan. Fragan till de vuxna blir om de
anser att denna scen ar lamplig for elvadringar, vilket jag hittills
adrig fatt ett jakande svar pa Uppmaningen blir att inte
okritiskt folja Aldersgranser pa filmer, utan att forst se filmen
géav och avgoraifall den ar lamplig for den eller dem den ska
visas for.

12 Jackie Brown, USA 1997. Regi: Quentin Tarantino.
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Tankar fran dever och larare

Elever na

Efter att ha arbetat i snart tio ar med filmgrupperna har jag en
bestdmd kansla av att det jag gjort har gett ett bra resultat.
Annars skulle jag ju inte ha fortsatt. Som nastan alltid i skol-
verksamhet ar direkta resultat svara att avlésa. Mina relationer
till alla dessa pojkar har, med nagra fa undantag, blivit starka
och personliga. | de dlra flesta fall har en vanskap vuxit fram
som har haft och har stor betydelse for mig personligen och
forhoppningsvis & det sa aven for pojkarna. De har antytt
sadant som jag tolkat som resultat av undervisningen, eller sagt
tydligt och klart att det vi arbetat med har haft stor betydel se for
dem i olika situationer i livet. Kollegor har nickat bifall genom
aren, varit uppmuntrande och i flerafall uttryckt sin dvertygelse
om att det jag gjort med dessa pojkar har varit viktigt eller
mycket viktigt. Skolor har hort av sig for att fa ta del av meto-
diken, och studiebestk, handledningsuppdrag och mediebevak-
ning har periodvis forekommit. Aven om allt detta inte direkt
gar att tolka som ett resultat av enbart mina lektioner, utan flera
goda krafters inverkan, har det &nda gett en kanda av att
kursriktningen har varit rétt.

Ett mer konkret bevis pa resultatet av undervisningen fick jag
efter att ha skickat ut en enkét till alla pojkar som deltagit i
grupperna sedan starten. Jag stélde nagra enkla och klara
fragor om hur de uppfattat det vi gjort tillsammans i film-
gruppen och om det haft nagon betydelse i deras liv. De alra
flesta svarade.
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Har foljer enkétfragorna och ett urval av de svar som kom in,
eftersom flera av svaren &r likalydande. Svaren & atergivna i
sin helhet, endast stavfel och uppenbara problem med formule-
ringar & andrade.

1. Hur var det att ga i filmgruppen? (sétt ett kryss pa linjen)

Daligt Bra

Av de inkomna svaren har alla kryss hamnat vid bra.

2. Vad var det somvar bra med filmgruppen?

— Det var kul och mer 6ppet.

— Roligt att prata och titta pa film.

— Man kunde séga vad man tyckte och for det mesta fa ett svar.

— Allt var bra. Hade jag inte gatt har sa vet inte jag hur jag varit
| dag.

— Snacken om hur det verkligen & ute i varlden, att allting
hanger ihop. Skolan ska skétas, annars kommer man ingen-
stansi livet.

— Man pratade om livets stora gator.

— Det var inte som andra lektioner, man fick tala om sig géalv
och andra och inte bara om en massa bdcker.

— Det var skont att komma ifran géava skolan ett tag, ifran
|ektionerna, och vara en grupp och snackallite.

— Allt!

— Att man larde sig fa béttre savfortroende. Bra sasmmanhall-
ning i gruppen. Titta p& brafilmer. Ake Sahlin.

— Jag hojde mina betyqg.

— Att vi fick kolla pa olika filmer.

— Diskussionerna.
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Kommentar: Manga har tagit fasta pa att diskussionerna var
viktiga. Nar man sjalv fick sétta ord patankarna blev saker och
ting tydligare.

3. Vad var skillnaden mellan andra lektioner och filmgruppen?

— Man l& sig mer livsnbdvandiga saker. Man for dagliga dis-
kussioner om vérldsliga problem: rasism, sexism, mobbning,
brott, droger, alkohol.

— Man snackade mer. Vagade tala mer Oppet.

— Béttre prat. Man lar sig saker man behdver i livet.

— Pa filmgruppen pratade vi om problem och s tittade vi pa
film som inte & som att skriva en uppsats.

— Baéttre, roligare, larorikare.

— Pa filmgruppen fick man gora lite som man ville. Lite mer
ansvar. Béttre sasmmanhallning an i vanliga klassen.

— Skillnaden var att jag var mer nedvarvad pa filmgruppen &n
pa andra lektioner, for man kande sig sdkrare pa dina lek-
tioner.

— | filmgruppen tar vi upp saker som hander i verkligheten.

— Man fick erfarenheter om livet i stéllet for en massa tjafs fran
till exempel 2:avarldskriget.

Kommentar: Av ndgon anledning anser flera av eleverna att vi
arbetade med saker som handlar om verkligheten eller pa nagot
sétt var "livsnddvandiga’. Kan man dra slutsatsen att dessa ele-
ver anser att man pa ovriga lektioner inte var verklighetsforank-
rade? FOr dessa elever tycks verklighetsforankring vara viktigt
for att de 6ver huvud taget ska kunna engagera sig i sina stu-
dier. Manga anser dessutom att |lektionerna var roliga. Lust-
momentet i undervisningen & underskattat!
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4. Larde du dig nagot som du haft anvandning av?

— Jag tror att filmgruppen larde mig att respekteramig gév och
det har hjdpt mig mycket i skolan. Man behOver inte vara
bést jamt, man kan vara lika bra utan att siga det. Att man
kan komma langre i livet om man kan halla k&ften ibland.

— Utan filmgruppen hade jag knappast haft lika bra géalv-
fortroende och gavrespekt som jag har nu.

— Ja, att varva ner lite grand och att réknatill tio.

— Den sociala kompetensen har blivit béttre. Att uppféra sig nar
man tréffar och pratar med folk.

— Jag tycker att filmgruppen var det bésta pa skolan. Fler borde
favaramed. Det var bradet jag |arde mig.

— Lite alt mgjligt. Uppfoérande och att varatrevlig vid samtal.

— Att prata med folk om viktiga saker och att beharska humo-
ret. Att tadet lugnt.

— §avrespekt, koncentration.

— Ja, det maste jag ha gjort, men inte vad jag kan komma ihag
nu.

— Jag larde mig en hel del om film, till exempel om smyg-
reklam, hamnd, skillnaden pa hur man tanker i livet och i
filmvéarlden.

— Jag tanker annorlunda och jag tror att jag & en annan
manni ska.

— Réta pa ryggen, sta pa mig och vara mig galv. Inte paverkas
av grupptrycket som man stoter pa varje dag. Att vara mig
géalvi alaléagen.

- Ja

Kommentar: Ett klart och enkelt JA har flera lamnat, vilket &r
ett fullgott svar.
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5. Vad tror du det berodde pa att du blev utvald att vara med i
filmgruppen?

— Eleverna aret fore mig valde ut mig pa grund av mitt skolk
och rasistsnack, det paverkade alting i min skolgang och
antagligen mitt liv.

— Betyqg, beteende och annat. Jag & glad att jag blev vald hit.

— Att jag haft det svart forut, hamnat i fel gang och gjort saker
som jag egentligen inte skulle ha gjort om jag inte varit med i
ganget. Pa grund av att vi pratat om dom sakerna i film-
gruppen har jag slutat med det. Tack ska du ha, du har hjapt
mig.

— Att jag var stokig och pratade mycket under Iektionerna och
att jag brakade lite.

— Jag tror att det var for att jag var stokig och pratig och sadana
saker. De som valde ut mig maste ha sett sig galvai mig.

— Jag tror det berodde pa att jag var oséker pa mig sjdv och att
jag skolkade mycket. Jag var ju dltid i den gruppen som hor-
des och syntes overallt. Jag tror att Ake trodde att han kunde
andra pa mig ocksa.

— Ingen idé.

— FOr att jag var brakig i klassen och inte jobbade.

— FOr att jag var rétt stokig och hade problem i skolan.

Kommentar: Jag har tidigare berdttat om hur det gick till nar
den &dre filmgruppen fick mojlighet att ge forslag pa vilka som
skulle ingd i den nya. Annars & det tunga insikter som leve-
reras.

Nagra av pojkarna skriver dessutom egna kommentarer, for-
utom svaren pa enkétfragorna. Dar beréttar de pa olika sétt hur
de lart sig se pa film pa ett annat sétt, att det blivit ett fint
kompisgéang av filmgruppen och att de trivts dar. En pojkes svar
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fortjanar att atergesi sin helhet, da det pa ett mer uttrycksfullt
sétt beréttar om hans instdlning till arbetet i filmgruppen och
senare i féreningen Skutskars Ungdom & Media:

"Om jag ska vara érlig s kommer jag hit for att jag kanner att
jag vill varamed i alt det har och for att umgas med kompisar
och gamla larare. Det & ocksa en sjalvklarhet att jag kommer
hit for den riktiga meningens skull, det vill sdga undervis-
ningen, om jag ska kalla det s Jag kanner liksom ett krav pa
mig att komma hit.”

Lararna

En liknande enkét delades ut till lararna. Av de som arbetat
tillrackligt lange pa skolan, svarade de flesta. Nagra av de
relativt nyanstédllda har ocksa skaffat sig en uppfattning om vad
filmgruppsarbetet & och delgivit mig denna. De svar som in-
kommit har ett stort varde, dels som feedback for mig person-
ligen i mitt ensamarbete, dels for att de ger en bild av det all-
manna intrycket av denna typ av arbete pa skolan. Har foljer
fragorna och svaren. | nagrafall har jag sasmmanfattat svaren.

1. Dininstallning till filmgruppen (sétt ett kryss pa linjen).

Positiv Negativ

Av de inkomna svaren har alla utom ett varit positiva. Den som
inte svarade positivt har svarat med ett fragetecken.

2. Beskriv din uppfattning om filmgruppen och vilken funktion
den fyller.

— Hade den inte funnits hade det méarkts tydligt!
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3. Berétta om dina erfarenheter av att ha haft elever som gatt i
filmgruppen.

— Jag har haft N.N. i engelska och jag ser framsteg hos honom.
Om det beror pa att han tillhort filmgruppen eller pa
ndgonting annat, vet jag inte.

— Ingen av de elever jag haft som tillhort filmgruppen har haft
en negativ utveckling under hogstadiet.

— Aven de minst verbala fér via ditt filmarbete en mojlighet att
ovasitt sprak.

— Har sett en okad gavsakerhet och medvetenhet hos nagra
elever. Orsaken kan vara mognad eller deltagandet i film-
gruppen, svart att avgora.

— Eleverna ser ut att ma bra av deltagandet. De véxer, mognar
och klarar béttre av att umgas med vuxna och kamrater. De
far ett oOkat sociat kapital. De trivs med att tillhora
filmgruppen.

4. Skulle verksamheten kunna utformas pa annat sétt?

— Vet g. Allt kan val utvecklas, men det verkar fungera sa bra.
Varfor andra pa nagot gott?

— Det verkar bra. Kanske skulle fler ges mojlighet att fa vara
med.

— Kanske nésta steg kan vara att gorafilm. Teori och praktik.

— Eventuellt tain nagot om seriers paverkan.

5. Skulle du vilja ha mer information om hur arbetet i film-
gruppen bedrivs?

En stor majoritet svarade ja pa fragan.
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6. Annat om filmgruppen?

— Mycket viktig del av Rotskarsskolan.

— Mycket vardefull for skolan.

— Borde finnas pa varje skola. Skulle inte du i din tjanst kunna
ta emot larare som far tadel av din utbildning?

— Det enda forum dar mediepaverkan och konsekvenserna av
dettatasframi ljuset.
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Episoder

For att belysa vilka effekter arbetet har haft for nagra enskilda
individer, vill jag berdtta om nagra episoder (samtliga namn ar
fingerade). Liknande handelser intréffar sékert dagligen i andra
svenska skolor och &r i safall vdlkomna. Jag tror anda att med
den inriktning pa lektionsinnehall som filmgrupperna erbjuder,
blir sddana steg i mansklig utveckling vanligare.

Magnus

For ett antal & sedan satt en olycklig femtondring ensam i
trappan i den skolbyggnad dar jag rakade befinna mig. Pojken,
som kan kallas Magnus, och jag hade kédmpat tillsammans i
nastan tva ar utan nagra patagliga resultat. | filmgruppen hade
han 13g status. Kamraterna var irriterade pa hans sétt och flera
skulle nog helst velat fa bort honom fran gruppen. Forutom att
han var illa omtyckt, hade skolarbetet inte fungerat bra och hans
betyg skulle inte bli lysande. Dessutom var han nu anklagad for
att hadeltagit i kriminella handlingar.

Jag gar fram till honom och fragar hur det &r. Svaret & knappt
horbart. Lang tystnad. Jag star kvar och later tiden g3, forvantar
mig ett svar eller en reaktion. Tystnaden bryts av att Magnus
efter intensivt ténkande séger: " Jag fattar inte vad du pratar om
pa filmgruppen.” Foljdfragan & given. "Hur menar du?’ Han
svarar: "Jo, men att jag & osdker. Hur kan du siga att jag ar
osdker?’ Jag avvaktar, &r lite osdker géalv, men svarar sedan
"Jag menar att du & osdker pa hur du ska vara i olika situa-
tioner som du hamnar i...”
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Han skakar pa huvudet och ser uppgiven ut. Min osakerhet
vaxer, samtidigt som utmaningen & pétaglig. Har har jag
chansen. Kan jag bara sta kvar och avvakta och lita pa att jag
kommer att kunnaro det hér i land, kommer han ocksa att kan-
na det och det & vad han behdver just nu. Inte stressa fram
nagot svar eller nagon trevlig komplimang. Baravara dér.

Han sitter kvar i trappan med huvudet i handerna och jag star
lutad mot racket. FOr ovanlighetens skull ar det helt tyst i korri-
doren. Sa dar det mig plétdigt och jag sager till honom:
"Visserligen & du ledsen och nedstadmd just nu, men samtidigt
& du lugn och samlad, inte s uppjagad som du brukar vara.
Det kdnns som att du & mer den rétte Magnus nu &n nar du bara
gapar och skriker.”

Jag forstar pa hans mimik att han fortfarande inte riktigt forstar
vad jag sager. Men han sitter kvar. Plotsligt bryts tystnaden och
in genom dorren kommer en grupp pojkar, och bland pojkarna
finns en vietnames. Magnus reagerar direkt. Fran att ha suttit
och samtalat lugnt med mig, skriker han nu hogt och gallt
nagonting om ”...din javla guling, du ska inte komma for sent
till lektionernal” Den vietnamesiske pojken ler mangtydigt och
nér jag tittar pa Magnus forstar jag att det var menat som ett
skamt, som aterigen inte uppskattades.

Nu har verkligheten kommit till min undséttning igen. Jag kan
nu lugnt och rétt overtygande séga till Magnus: ”Lyssna noga
nu. Jag beréttade for dig for en minut sedan att du &r osaker pa
hur du skavarai olika situationer som du hamnar i. Nar killarna
nyss kom in genom dorren hamnade du i en sadan situation.
Forstar du nu?’ Nu vander Magnus for forsta gangen under vart
samtal sitt ansikte mot mig. Han ser bade glad och forvanad ut
nér han sager: " Jaha, & det sa du menar. Nu forstar jag.”
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Dagen efter denna handelse och under nagra veckor dérefter
gick Magnus omkring och missionerade om osakerhet pa sko-
lan. Han beréttade 6ppet och villigt for allaom sin egen osaker-
het och sa fort han sdg ndgon annans osakerhet var han mycket
snabb att vanligt men klart och tydligt forklara hur det |8g till.

Efter denna handelse var Magnus mérkbart forandrad. Han kom
ofta fram till mig och ville tala om bade det ena och det andra,
framfor allt om osékerhet. Han var 6ppen och glad och innan
han |&mnade skolan hade han tagit ett rejélt avstamp och fore-
satt sig att forsoka forandra sitt liv.

Niklas

En annan elev som ofta férekommer i tillbakablickar over vad
som hant med dessa pojkar & Niklas. Niklas tillhtrde film-
gruppen under tva ar och har varit en av de mest flitiga besokar-
na pa foreningstraffarna i Skutskars Ungdom & Media. Han
hade ofta asikter om bade det ena och det andra, hade l&tt for att
uttrycka sig, var humoristisk och hade rétt hog status i gruppen.
| samtal och diskussioner om filmsekvenser kunde han ta klar
stdllning for fortryckta och utsatta och man lyssnade till hans
uttalanden.

Problemet var att Niklas inte levde som han larde, det vill s&ga
att han kunde vara en person pa lektioner och en annan pa raster
och fritid. Jag tog inte sa stor notis om detta, Niklas var inget
storre problem pa skolan. Daremot antydde han sjélv detta for-
hallande pa ett tidigt stadium. Han brottades med en proble-
matik som & vanlig bland identitetssokande tonaringar, nam-
ligen att inte klara av att vara den man vill vara. | filmgruppen
fick han regelbundet mgjlighet att bearbeta detta. Jag letade
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filmsekvenser med maénniskor utsatta for grupptryck. Bade
sadana som klarade av att sta emot och de som inte gjorde det.
Robert de Niros ”| skuggan av Bronx” var en mycket bra film
for detta andamal.

Vid ett foreningsméte i SUM intervjuade vi pojkarna och
passade pa att dokumentera intervjuerna genom att videofilma
dem. Jag stallde fragor om hur de sag pa sig sjdva nu och hur
de trodde att framtiden skulle bli. Det blev skiftande kvalitet pa
de olika intervjuerna, men flera kunde uttrycka sig gavstan-
digt, klart och tydligt, trots att ett femtontal medlemmar och en
kamera iakttog dem kritiskt. Niklas gjorde ett imponerande in-
tryck och beréttade mycket koncentrerat och trovéardigt om sin
syn pasig salv infor hela gruppen. Hans sprak hade utvecklats
betydligt och han talade om sin egen ”dubbelidentitet”, ett be-
grepp jag adrig anvant tidigare. Han beskrev mycket samlat
och koncentrerat hur han i olika situationer blev paverkad av
sin omgivning och inte orkade havda sin innersta mening.

Sina 19 &r till trots star Niklas fortfarande och véger i sin
dubbelidentitet. Han fortsétter att grubbla och fundera och han
kan allt béttre formulera tankar om sig galv. Jag har den be-
stamda dvertygelsen att ndr man kan formulera sig pa detta sétt,
sa klart och tydligt, har man ocksa en mycket god chans att
kunna paverka sin egen livssituation.

Anders

Anders tillhorde min forsta filmgrupp. Han hade tre kompisar
som ocksa blivit uttagna till gruppen. Han var duktig i skolan,
men eftersom hans kompisar inte var det och inte heller satsade
sa mycket pa skolarbetet tycktes &ven Anders lagga ner mer
energi pa kompisar och annat spannande. Anders var svarat-
komlig, lite "taggig”, men egentligen mycket intresserad av det
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vi holl pa med pa vara lektioner. Han hade ofta spannande
funderingar och gav uttryck for tankar som inte & sa vanliga i
den ddern. Han var en sokare och hade djup och allvar i det
han uttryckte. Det var alldeles uppenbart att det var nagonting
som han ville men inte vagade fullt ut som tondring. Han kom
att forandras under arskurs 7-9, tog ansvar for studierna och
blev alltmer socia och |&ttare att tala med.

Efter avsutad grundskola kom Anders att fortsitta i var
forening Skutskars Ungdom & Media. | flera ar aterkom han till
foreningstraffarna och tillhérde med tiden de dldsta. Jag visste
att han skrev regelbundet och hade skickat in manus till ett
forlag.

Vid ett tillfalle fragade jag honom vad det var som lockade i att
komma till dessa tréffar dér de alra flesta var betydligt yngre
an han gév var. Han svarade klart och, som det tycktes, myc-
ket genomtankt att det var en viktig verksamhet som vi holl pa
med och att det var ett sétt att |ara kdnna sig §av paett djupare
sétt. Dessutom sag vi ju brafilmer och det var trevligt att tréffa
kompisar och gamlalérare.

N&r jag skulle vara borta en langre period och behdvde en
kompetent vikarie, fragade jag mina filmgrupper ifall de hade
nagot bra forslag och till min stora gladje foreslog flera grupper
Anders som vikarie. Till saken hor att han hade arbetat en del
som vikarie pa skolan, och eftersom han bland annat haft en-
staka filmgruppslektioner var han inte helt okéand for eleverna
Den person som sjav genomgatt filmgruppsundervisningen var
altsa sarskilt lampad att ta 6ver som ledare nagra ar senare.
Anders var vid tillfallet endast 21 & gammal och han skotte
arbetet pa ett professiondl It sitt.
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Anders paminde mig om att jag vid flera tillfalen under
skoltiden hade sagt att nagon av filmgruppseleverna skulle
kunna bli filmgruppsledare nér de blivit litet aldre. Det som da

hade sett ut som en omgjlighet for honom hade fem ar senare
blivit verklighet.
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Viktiga erfarenheter

Utan bocker och betyg

Under &ren som gatt har rutiner utarbetats. Grundlaggande &r att
inga betyg sétts, att inga bocker anvands, att vi sdllan skriver
och att jag inte & larare i vedertagen mening under dessa
lektioner. Jag har varit fri att [&gga upp undervisningen géav
utan de tyngande traditioner som sa ofta far styra i skolan.
Manga larare nickar bifall nar medmansklighetstraningen pre-
senteras. Man tycks vara inférstadd med att skolans rutiner och
traditioner inte langre & gangbara. Mina rutiner bestar i att jag
finns dar framme i klassrummet till hundra procent under |ek-
tionstiden: styrande, provocerande, som modell, sallan svarsl6s
och alltid instélld pa att beskriva pojkarnas liv for dem pa ett
sétt som gor det mgjligt for dem att tadet till sig.

Malsédttningen for varje lektion & att eleverna ska léara sig
nagot. Det kan lata dvklart. Det & véa vad skolan altid arbe-
tat och fortfarande arbetar for. Men om jag nu tagit ut elever
som av olika anledningar inte kan eller bor folja den ordinarie
undervisningen, utan som i stéllet deltar pa mina filmgrupps-
lektioner, skadeju larasig nagot annat. Vad & da detta andra?

Samtalets betydelse

Eftersom elevernatill de forsta filmgrupperna rekryterades med
motiveringen att vi skulle se och arbeta med film, var forstas
forvantningarna stora. Visst tittade vi pa film, men inte pa det
sétt eleverna hade téankt sig. Att ideligen stoppa filmen for att
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diskutera ndgon scen, var inte sa populéart till en borjan. Pro-
testerna fortsatte och gav mig en gratis presentation av vilka jag
hade framfor mig. Mina starkaste kanslor efter de forsta lek-
tionerna var att det har blir inte 1&tt, respektive jag har valt rétt
killar. Nar man kunde bete sig som flera av pojkarna gjorde
bara for att jag stoppade en film, hade jag fatt bevis for att jag
valt rétt pojkar till gruppen. De behovde trana sitt sprak, andra
attityd och inse vilka konsekvenser det kan fa nar man later sin
irritation och aggression fafritt spelrum.

En ovérderlig kunskap vaxte fram; filmsekvenserna var ett platt
intet mot de scener som ibland utspelade sig mitt framfor mig,
vilket var spannande. Tank att film kunde vara sa betydel seful It
och sétta igang sa starka reaktioner. Jag larde mig samtidigt att
det sétt pojkarna uttryckte sig pa, de grova och forolampande
uttryck de vant sig vid att anvanda nér de blev frustrerade inte
hade med mig att gora. Det som jag tidigare, under min da
femtondriga larargarning, vid nagra enstaka tillfallen reagerat
mycket starkt pa och ibland &ven kant mig krankt av haglade nu
omkring mig vid varje tillfdle jag tréffade filmgruppen. Jag
fick intala mig gjév att det sprakbruk och de attityder pojkarna
forvarvat och utdvade inte skulle tillatas fa mig ur fattningen.

Detta var ytterligare en vasentlig insikt. Mitt provocerande satt
att arbeta lockade fram reaktioner sa starka att jag baxnade. Att
pa djupet hantera detta var inte l&tt. En balansgang skedde hela
tiden mellan att inte lata obehagligheter fastna och gora mig
handlingsforlamad och att samtidigt anda lyssna, se och kénna
vad detta egentligen var for nagonting. Det gallde framfor allt
att undvika att bli irriterad, cynisk och foraktfull. Jag forstod att
ifall jag kunde undvika att visa upp de férvantade reaktionerna,
det som de vant sig vid, skulle baradet i sig paverka dem.

Pojkarna visade helt enkelt upp sig for mig sa att jag skulle for-
sta vilka de var och vad jag hade att arbeta med. Jag stannade
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altid kvar efter lektionerna och skrev ner minaiakttagelser och
framfor alt mina egna kénslor, tankar och reaktioner. Samtalen
med Lars Asbrink och mina nérmaste arbetskamrater var i bor-
jan mycket betydelsefulla. Jag behdvde sétta ord pa kanslor och
nya upplevelser for att orka fortséita. Jag skulle och ville léra
mig nagonting om dessa ungdomars liv och hur de skulle kunna
stéllastill rétta av dem gjéva, med stéd av mig.

Det forsta halvaret med dessa pojkar och filmgruppen kom
altsa att bli en kraftfull och ytterst pataglig inskolning i ett helt
nytt sétt att arbeta. Det handlade minst lika mycket om mig
gav som om de pojkar jag satt mig att arbeta med. Jag kunde
alt oftare berdtta for pojkarna om minatankar och kanslor infor
det som hant foregaende lektion och mérkte att de var beredda
att lyssna. Aven om jag under det forsta aret var mycket osaker
Over min roll och mina prestationer k&ndes det rétt att fortsétta.

Film som startskott

Jag hade en forestdlining om att filmerna skulle vara navet runt
vilket undervisningen skulle rotera. Men redan efter en kort tid
borjade jag ana att det var en missuppfattning. Filmerna var ett
utmérkt medel att banda upp motstandet mot att uttrycka sig |
kénsliga &renden. Det var mycket |attare att uttala sig om det
som hande pa TV -skarmen &n att tala direkt om sig jalv.

| borjan av arbetet &terkom Lars Asbrink och jag ofta till just
detta. Man skulle inte tala om sig galv, utan om det som hande
med manniskor i filmen. Darmed skulle pojkarna géava ta
ansvar for det de ville sdga och i efterhand reflektera Over detta.
De skulle inte bli avlockade hemligheter om sig sdva som de
sedan angrade. Som en foljd av det skulle de kunna bli radda
och misstanksamma och dutligen inte vaga reflektera och
diskutera Gppet i gruppen.
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De tjatade forstas om att fa se pa film, bade under Iektioner och
paraster. Pa det sttet fick vi en naturlig méjlighet att tala med
varandra, inte bara om film, aven om det ofta var inkorsporten,
utan ocksd om det som hande pa skolan och deras roll dér.
Kontakterna vidgades, vi talade ofta med varandra, hejade flera
ganger om dagen och det 6msesidiga fortroendet holl pa att
skapas. Det de egentligen ville var ju att komma mig nérmare,
prata om svarigheter, men ocksa om det som var roligt. Deras
tjat om att jag skulle séttaigang videon var delvis uttryck for att
de faktiskt ville se filmen, men ocksa ett test av mig. Hur
mycket kunde jag sta emot deras tryck? Vem hade makten? Hur
langt var de beredda att g&? Efter timslanga telefonsamtal med
Lars Asbrink forstod jag s& sakteliga att det var detta det hela
handlade om. Det handlade om vem som var ledare!

Filmerna var inte navet. Samtalen var viktigare, men det kunde
inte ungdomarna formulera. Film var viktigt for dem och for
mig gallde det att st emot och ge dem det de egentligen ville
ha

Diskussionerna, samtalen och framfor allt forel&sningarna var
det som stod hogst pa deras onskelista. Det uttalades aldrig
Oppet och klart men for vilken larare som helst som varit ute
nagra ar i tjanst var det uppenbart att detta var det stora be-
hovet. Mina lektionsforberedelser andrade alltsa med tiden
karaktar. Fran att ha varit storkonsument av videofilmer for att
hitta |&ampliga sekvenser som beskrev handelser i pojkarnas liv,
satt jag nu ofta under dagar, pa kvalar och &en nétter och
funderade 6ver hur jag skulle banda upp motstandet och locka
fram reaktioner via forel@sningar och évningar och pa detta satt
gora deras liv tydligare for dem och ge dem redskap att for-
andra det, om de ville.

Samtalets betydelse hade jag underskattat. De ville ocksa hora
mig foreldsa om viktiga saker i livet som de inte hade kunskap



Séang inte av! 79

om. De ville ocksa fa obruten tid i denna lilla grupp dér
mojligheterna fanns att géra ndgonting at sin situation i livet.

Osakerhet och radda

Osdkerhet och réaddla var de begrepp jag med hjdlp av Lars
Asbrink skolat in mig och pojkarna pa. Dessa begrepp ligger
som en bas genom hela utbildningen.

Av osakerhet begds manga dumheter. Av osakerhet missar man
manga tillfalen att gora det man innerst inne vill. Av osakerhet
forstor man ocksa relationer, mobbar och beter sig omanskligt.

Det & dltid lika fascinerande att uppleva hur en ny grupp
elever reagerar infOr de forsta lektionerna om osdkerhet. Det &r
som om det fanns nagot magiskt i avsldjandet av denna hem-
lighet. R&dsla & om magjligt annu véarre, ett annu starkare be-

grepp.

Men det finns manga andra begrepp som &r av stor vikt att ven-
tilera tillsammans med tonaringar: karlek, sex, rasism, grupp-
tryck, attityder, respekt, etik och moral for att ndmna nagra.
Vart och ett av dessa begrepp kan utmynnai veckolanga samtal
och diskussioner, fordjupat av nagon lamplig filmsekvens. Min
Overtygelse & att de flesta elever tillagnar sig en grundlig for-
staelse och kunskap utifran sig siéva och de diskussioner vi
har. Det kan vara de enda tillféllen de far att tillsammans med
nagon vuxen ventilera dessa helt avgorande begrepp. Intensite-
ten vid inlarningstillfallet och kommentarer fran aldre fore detta
elever har gett mig den Gvertygel sen.

Eleverna har ofta liten eller ingen kunskap och fdrtrogenhet
med for dem centrala begrepp. Det hander ocksa att de har en
skev och forvriden verklighetsuppfattning. Respekt innebér i
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deras vérld att skramma nagon till lydnad. Rasism & nastan
altid en avspegling av vérderingar i hemmet och uttrycks pa ett
oreflekterat sétt. Grupptryck kan i manga fall forstas pa ett
ytligt plan, men man vagar inte std emot det alv. Listan kan
goras lang.

Innan jag paborjar arbetet med ett bestamt begrepp har det alltid
foregatts av handelser som aktualiserar just detta begrepp, till
exempel attityden till skolan, laxor, arbete pa lektioner och
skolarbete i allméanhet. Sjavfallet ingar ocksa attityden till sko-
lans personal och till kamrater. Jag maste sjdlv vara forberedd
med filmsekvenser och kunskaper om ordets lexikala betydelse,
min och andras tolkningar och en forklaring till dess aktualitet.

Detta skapar en speciell fortrolighet och inger respekt. Jag hittar
rétt i deras kaotiskaliv. Vi beror det som &r aktuellt pa den niva
de sjdlva befinner sig, men gar ocksa vidare for att ge perspek-
tiv, medvetenhet och livslust. Samtal blandat med egna och
andras funderingar och reaktioner ar redskapen. Det under-
liggande budskapet ska vara klart: aven om livet & svart gar
det att forsta och géra nagonting at!

Jag kan borja med att skriva upp ett ord pa tavlan: attityder.
Sedan far alla séga nagonting om detta ord, forst bara ett ord
om ordet och déarefter lite mer for att forsoka fortydliga. Bara
denna del av lektionen tar en god stund, for jag gar runt och har
en intensiv kontakt med varje elev. Jag star mitt framfor, lutar
mig fram och haller en tydlig 6gonkontakt som inte far sléppas.
Eleven ska kénna att jag forvantar mig ett svar &ven om det tar
tid. Kandan jag formedlar ar att jag stbttar dig, jag hotar dig
inte. Med den intensiva kontakten kan jag tillfalligt 1amna de
ovriga eleverna som énda & mycket medvetna om att det snart
ar deras tur. Félls kommentarer om det som den aktuelle eleven
sager eller gor har jag ett gyllene tillfalle att kommentera det.
Det innebér en direktreaktion pa en situation som formodligen
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hant tidigare, men med den stora skillnaden att nu stér en vuxen
dar just nér det ségs och ger sitt fulla stod. Att gang pa gang fa
ett direkt stdd for sina tankar och funderingar skapar det for-
troende som kravs for att man ska vaga ta nasta kliv i sin ut-
veckling. Darmed kan man ta sig ur invanda monster som man
inte tycker om hos sig §@lv men inte vagat |amna.

Allt hanger ihop

" Jag ska bli forsdljare som farsan och jag behdver inte bry mig
om sa manga amnen, men sedan nér jag borjar pa gymnasiet
ska jag skérpa mig och da kommer det att ga bra for mig.”
Resonemanget &r véalbekant. Sedan, inte nu, ska jag gora nagot
at min situation.

Den kaxige, galvsékre och mycket klipske elev som avlossade
detta uttalande blev med aren allt besvérligare for omgivningen
med sin sévupptagenhet. Hur andra drabbades av hans
cynismer brydde han sig inte sa mycket om, tycktes det. Vid ett
tillfalle stotte jag ihop med honom i korridoren och da var han
fundersam. Allting var emot honom, ansag han. Brak med
|arare, betygen i fara, konflikt med kompisar och dessutom nu
ocksa konflikt med foraldrarna. Under samtalets gang avsl6jade
han sina tankar om det jag talat om med honom och de andra i
hans filmgrupp, namligen att allting hanger ihop. Trots att hans
eget resonerande omkring detta var mycket bra, ville han héra
mina idéer igen om hur allting hanger ihop. Jag beréitade detta
for honom igen och han s3g ut att forsta. Allting hanger ihop
och du kan inte luradig jdv genom att tro att det ska ga léttare
sedan. Du maste gora nagonting at din situation nu.

Om dagen bdrjar med att man inte éter frukost, ar risken stor att
man nagra timmar senare & sur och grinig och latt hamnar i
konflikter. Inh&mtandet av kunskaper forsamras och koncentra-
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tionen minskar. Upprepas detta kommer intresset att minska for
det man oupphdrligt hamnar i konflikt med, vanligtvis skol-
arbetet och kravande léarare. Det blir trakigt, resultaten férsam-
ras, man blir ahnu mer irriterad och tar ut sin irritation pa
nagon. Slutligen riskerar man att bli en obehaglig person som
standigt hamnar i brék och inte bryr sig om sina medmanniskor,
utan bara om sig salv pa ett egoistiskt sétt. Konfronteras man
med sin besvérliga situation blir det vanliga svaret det som den
hér eleven sade: Sedan ska jag andramig.

Siavfallet finns andra kedjor av hdandelser som paverkar var-
andra och utgor en helhet, som kan vara svara att se och forsta
for en tonaring som tillvaron borjat gunga fér. Den vuxnes upp-
gift & att med en dares envishet, fast med mycken klokskap,
upprepa sambanden mellan sadana handel sekedjor. Allt hanger
ithop. Vill man férandra sitt utsatta l&ge bor det goras nu, inte
sedan.

Utvecklingskurva

Ett indag dar uppméarksamheten & som storst under film-
gruppslektionerna & nér jag stéller mig vid "tavlan” och be-
skriver varje elevs utveckling, infor hela gruppen. Ett exempel
ar att rita ett rakt streck som beskriver "det godkanda’ i flera
avseenden. Upprepade sena ankomster, skolk och otrevligt be-
teende gentemot andra elever eller larare, betyder att kurvan pa
tavlan hamnar under nivan for " godkand”. Eftersom jag vill och
far information om det mesta som pojkarna foretar sig, kan de
lita pa att mina kurvor pa tavlan & forhallandevis trovérdiga
men anda forhandlingsbara eftersom huvudpersonerna ar néar-
varande. Min grundinstallning ar forstas att lyfta, uppmuntra
och stotta, vilket innebér att minsta lilla framsteg innebéar att
kurvan pekar uppat. Pojkarna far en relativt snabb bekraftelse
pa hur en eventuell skérpning uppfattas av omgivningen. Fram-
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gang kan ofta foda framgang, men far man inte nagon respons
och har dalig salvkansa och svag sjalvbild, kan besvikelse och
atergang till det sakra destruktiva beteendet bli resultatet. Be-
toningen ligger hela tiden pa att detta & mina funderingar och
asikter och de & endast till som ett underlag for diskussioner
och utbyte av tankar. Det & dialog som efterstravas. Samtalet,
varderingarna, séttet att uttrycka sig &r det som ska dvas.

| &rskurs 9 forsoker jag i stora drag beskriva de forandringar de
genomgatt i sin personliga utveckling. Speciella situationer som
jag bedomt som milstolpar i deras ar pa skolan beréttar jag om
— positivt, rakt och engagerat. Jag undviker att ge rad och tips
utan invantar i stéllet fragorna, som alltid kommer. D& avsl6jar
sig osdkerheten, eftersom dessa moment a mycket kénsliga och
det géller att snabbt beddma hur och vad som ska ségas.

"Tycker du att jag & paratt vag nu?’ ar en fraga som kréaver ett
arligt svar &ven om personen inte alltid & pa rétt vég. Bara det
faktum att fragan stélls & for mig en bekraftelse pa att vi ar pa
god vag, och det & angelaget att berétta. " Eftersom du stéller
fragan och ser lugn, koncentrerad och intresserad ut, tycker jag
att du ar pa rétt vag, for det betyder att du funderar pa hur du
fungerar och vad du gor och inte gor”, ar ett ungefarligt svar.

Den hér typen av reflexioner Over sin egen situation behover
ungdomar mycket hjdlp med. Det racker inte med utvecklings-
samtal en gang per termin om hela livet svgjar och forddrarna
inte formar inse allvaret i situationen. Inte heller kommer ele-
ven galv att driva pa en sadan utveckling, snarare tvartom.
| filmgruppen gor vi det till en vana att vrida och vanda pa hur
det gar i livet. De ska kunna lita pa att jag aterkommande be-
skriver hur jag ser pa deras utveckling. Jag vill ge intrycket av
att se, hora och forsta det mesta av vad som hander, vilket
betyder att jag maste lyssna aktivt, prata med minakollegor och
andra elever, och tacksamt och 6dmjukt, men ocksa kritiskt, ta
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emot den information som kommer. Ett fortroende byggs upp
av att nagon vagar sta for nagonting som sedan visar sig stam-
ma. Empati ar ju formagan att kénna med sina medméanniskor.

Det géller att inte moralisera eller bli irriterad i ké&nsliga 6gon-
blick nar nadgon vagar oppna sig och vara arlig men kanske
sager olampligheter. Det gdller att ge 6gonkontakt som trygghet
och stod, inte som hot, skamt eller ironi. Det vi s&ger med
munnen & i manga situationer forsumbart. Vad vi daremot
sager med kroppshadllningen kan vara av helt avgorande be-
tydelse: handerna, blicken — och det som kommer inifran: ut-
stralning och vibrationer.

Handslag

N& min son borjade skolan tréffade han en larare som i nastan
dla delar omfattade medmansklighetstraningens metod. Varje
morgon nar barnen kom till skolan och skulle ga in i klass-
rummet stod hon dar i dorroppningen, tog barnens hand, sdg
dem i 6gonen och sl&ppte inte handen forran dgonkontakt gavs
och ett "god morgon” uttalades. Denna aterkommande " kultur-
handling” var en god start pa dagen och gav de sma barnen en
viktig social kunskap. Tillsammans med andra val genomténkta
medmansklighetshandlingar skapades ett gott och vénskapligt
klimat mellan barnen.

| borjan av mitt samarbete med Lars Asbrink fascinerades jag
av hans standiga handhél sande. Han menade att det for honom
gav en direkt indikation om vilken person han hade framfor sig.
Karaktar, identitet, galvkansla och attityd visar sig i det 6gon-
blick man hélsar pa varandra. Handslaget, hart eller 16st, kort
eller 1angt, fientligt eller vanligt — blicken, nérvarande eller obe-
fintlig, stadig eller flackande, oradd eller radd — kroppshall-
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ningen, vad man sager, vilket intryck man ger — allt detta
tillsammans ger en presentation av den person man halsar pa

| stort sett varje lektion hdlsar jag pa mina elever, gar nara,
hdller en stadig, vanlig ogonkontakt, sdger mitt namn och
passar pa att saga nagot till var och en. Till en borjan har de lite
svart att ta pa alvar att jag presenterar mig med namn tre
ganger i veckan, men efter en kort tid har nastan alla forstétt
innebdrden i denna handling.

Handslag &r det sétt vi tar kontakt och halsar pa varandra med i
var kultur, och det & nodvandigt for alla elever att 6va pa denna
kulturhandling. Det & en av nycklarna till en sund vuxenvarld
och det ger en néra, respektfull och medmansklig atmosfér att
handhdl sa.

Spraket

Jag har vuxit upp med svordomar. Svordomar och raa skamt
horde till det sprékbruk som var min vardag som barn och
ungdom. Att uttrycka ilska, besvikelse och tillkortakommanden
utan svordomar var ovanligt. Under tiden pa lararhdgskolan och
framfor allt under mina forsta tjanstgoringsar blev det uppen-
bart for mig att det sprakbruk jag tagit med mig fran min upp-
vaxt inte dog, inte var fint nog. Ingen sade det rent ut, men
signdlerna var anda tydliga. Langt senare, under min snart
kvartssekellanga tid i skolans vérld, har det statt klart for mig
att skolans sprakliga hemvist & medelklasspraket, och de som
inte accepterar eller |ar sig det kommer att bli behandlade pa ett
sarskilt sétt.

Under ett 1angt yrkesverksamt liv kommer de flesta manniskor
att forandra sitt sprék. De kommer att utveckla, anpassa och
hitta flera nivaer for framfor allt det talade spraket. Jag talar pa
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ett satt med mina ndrmaste. Néar jag talar med min son eller med
skolbarn anvénder jag inte vissa ord och uttryck som jag vet att
de inte forstar. | personarummet anpassar jag mitt sprak
beroende pa vilka jag talar med. Om jag ska forelasa, halla ett
tal pa ett femtiodrskalas eller en begravning, anvands ytterligare
en sprakniva. Mitt liv som larare har inneburit ett standigt
reflekterande Over hur jag talar, vilket tonfall jag anvander, om
jag snabbt kan hitta synonymer for att géra mig forstadd. Jag
har 6vat gester, mimik och utstrdining for att na fram till mitt
mal: att bli forstadd.

Sprak och identitet hor ihop. Blir ditt sprék inte accepterat
kommer du som person att kénna dig oonskad, i vérsta fall
krankt. Barn har svart att kla en sadan frustration i ord, men
kanslan &r kristallklar. Far de hjép att tolka sina kénslor kom-
mer de att forsta vad de & utsatta for och kan ta stallning till
hur de skall handla.

Nér jag talar med pojkarnai filmgruppen anvander jag ett sprak
som jag inte anvander nagon annanstans. Jag har lart mig deras
jargong och sprak. Jag har forsokt tranga in i den varld som ar
deras. Jag forstéller mig inte, forsoker inte att vara insmickran-
de men maste vara beredd pa att vara okonventionell for att
kunna na fram. Kommunikationen mellan manniskor som léart
kdnna, forsta och respektera varandra kan vara ordrik men ar
ofta ordlés. Man kommunicerar med gester och mimik, tonfall,
uttryck och jargong, gruppsprak och kroppssprak och tanjande
av granser.
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Stoppa filmen

Vi tittade vid ett tillfale pa en sekvens ur filmen "Sling
Blade’*®* (Oscarsbeltnad). Filmen & berdttad i ett |angsamt
tempo men med suggestiv musik och man vill hela tiden veta
hur det gar for huvudpersonen. Nér jag stoppar filmen for att
kommentera en handelse blir det darfor snabbt reaktioner: "Ngj,
stang inte av!”. Eftersom den foljande diskussionen blir tét och
intressant blir nasta stopp inte lika kraftfullt kommenterat.
Kluvenheten i att dels vilja fortsétta se filmen och samtidigt
vilja prata om det man sett ar vanlig. Mina ideliga papekanden
om att vi inte ska se hela filmen, ”det kan ni gbra senare’, att
filmen endast ar vart hjalpmedel och att det & bra om man lar
sig séga nagot om det man sett, gor att eleverna till sist inser
hur de ska forhdlla sig till de standigt sonderhackade film-
sekvenserna.

Att stoppa filmen &r en provokation, det har jag forstatt. Genom
den enkla provokationen glommer en del pojkar tid och rum
och beter sig sa som de férmodligen beter sig tillsasmmans utan
vuxna, eller pa lektioner déar det inte fungerar sa bra. Déri-
genom far jag en direkt insyn i hur de agerar och darmed en
mojlighet att kommentera och gora nagonting at beteendet.

Vid nagratillfallen har jag fatt bekréftat att elever tagit med sig
metoden till helt andra sammanhang. En pojke beréttade for
mig hur han en fredagkval néar ganget var samlat, 6lburkarna
var uppackade och filmen " Terminator 2" borjade rulla, plots-
ligt ett stycke in i filmen trycker pa pausknappen och vill dis-
kutera hur man i denna den forsta datoranimerade filmen tek-
niskt lost det man nyss tittat pA En hetsig diskussion hade
utbrutit och darefter hade filmen stoppats vid ett flertal tillfallen

3 Sling Blade, USA 1995. Regi: Billy Bo Thornton.
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darfor att nagon ville backa och titta igen, fundera eller pasta
nagot om det man sett.

Behovet av att reflektera Over det som héander och lara sig mer
kan ta sig olika uttryck. Nér ungdomar fér veta att de besitter
kunskap om film, och att det ar legitimt, tror jag att man lar sig
viktiga saker av att titta pa film. Om vi vuxna inte tar del av
ungdomsvérlden, utan forkastar den och stamplar den som min-
dervardig skrapkultur, fastnar manga i skrapkultur, méannisko-
schabloner, forakt och foérnedring. Mitt arbete belyser ait
ungdomarna & beredda att ta med sig ”vara’ instrument ini sin
varld och anvanda dem dar for att bearbeta tankar, bli klokare
och skaffa sig kunskap.

Framfor allt i arskurs 9 hénder det ofta att nagon elev ber mig
stoppa filmen for att kommentera nagot han sett eller funderat
pa Jag kan inte alltid svaret, men det kan leda fram till livliga
diskussioner. "Varfor har den dér fangen en orange overall pa
sig?’, var en fraga som dok upp nar vi tittade pa en sekvens ur
en amerikansk film som utspelar sig i fangelsemiljd. Eftersom
mina kunskaper i fargers symboliska varde inte & heltackande
och pojken inte fick ett tillfredsstallande svar, gick han gdv
vidare och fragade kunnigare kéllor och kunde déarefter stolt
leverera ett full 6digt svar pa sin egen fundering.

En godkéand ledare

Att faallaelever att vagatalainfor klassen eller gruppen och att
ge ordet till den som visat att den vill séga nagot & en av alla
svara uppgifter en larare star infor. | en besvérlig 7:ainsag jag
att det viktigaste var att fa dem att récka upp handen innan de
skulle séga négot. | princip 6vade vi detta under en hel termin,
det var centralt for att skapa en god arbetsmiljo. De kunde till
dut acceptera att jag var den som skulle fordela ordet. Om
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nagon brét mot dverenskommelsen att racka upp handen innan
man borjade tala fick den eleven hela gruppen emot sig. Grup-
pen godtog ocksa att jag kunde kommentera de olika inlaggen
nar som helst eftersom jag var deras godkanda ledare. Sakta
men sakert vaxte det fram ett klimat dér inte bara de som hade
de starkaste résterna kunde gora sig horda.

Vem & ledare i klassrummet? Lararen? Ja, svarar vuxna utan
att fundera sarskilt mycket. Formellt sett stdmmer det sdkert,
men | vissa situationer dar elever & forslagna och anvéander sig
av sofistikerade eller starkt utmanande utspel kan l&raren
hamna i ett lage dar han/hon inte hittar nagot motdrag och
ledarskapet ifragasdtts av eleverna. Om detta upprepas till-
rackligt ofta kommer till slut det formella ledarskapet att vara
en kuliss, och en grupp eler enskild elev tar kommandot och
styr handelserna i klassrummet. Det & en avskyvard situation
som till varje pris ska undvikas. | en sadan miljo mobbas elever
under lektionstid, osunda hierarkier skapas och |araren och hela
vuxenvéarlden fornedras,

Jag har tillatit att elever far dricka en lask och &ta en bulle pa
filmgruppslektionerna, men bara dar. Detta har fungerat bra,
eleverna har kunnat skilja den ena lektionen fran den andra utan
att spela ut oss larare med kanda argument som: ” For Ake fér vi
dricka lask pa lektionen.” Skulle det ha forekommit skulle jag
ha fatt hora det och da skulle vi ocksa ha diskuterat det och
hittat en lamplig |6sning. Man far altsd vara hur osaker som
helst, och vissa personer behdver nagot att dta nar de ar osékra.
Om det skots pa ett bra satt och inte stor far det forekomma.

Vid ett tillfalle missbrukade en elev detta fortroende, gapade
och var otrevlig, gick fram till videon och skulle gjélv starta den
film jag nyss stoppat. Da tog jag hans laskedryck och satte den
pa katedern. Han kom efter mig och skulle ta tillbaka lasken
och jag forklarade att han hade misskétt sig och att han skulle



90 Sang inte av!

fa tillbaka den nér lektionen var dut. Han gav sig inte, utan
fortsatte att kréva och vara otrevlig. Det & i sadana plotsligt
uppkomna situationer som vuxenvérlden testas. Det gdller att
Ovasig pa att fatta bra beslut sddana ganger.

Jag avvaktade hans aggressiva utspel och fick tid att fundera.
Trots mitt relativa lugn fortsatte han sitt kravande. Jag hann
med att titta ut dver gruppen, och i detta |age sitter ala och
lakttar det som hander. Skulle jag ha gett tillbaka lasken nu
hade han vunnit pa ett for honom of drdel aktigt sétt. De Ovrigai
gruppen kunde ha dragit slutsatsen att s kan man utmanévrera
en larare. Genom att hota kan man fa som man vill.

Jag maste gora nagot 6verraskande och inte borja argumentera.
Det stadiet var passerat. Jag sa a honom att ifall han inte satte
sig ner och tog det lugnt skulle jag halla ut 1&sken i handfatet.
Tydligt och lugnt meddelade jag detta samtidigt som jag satt
kvar pa katedern och var beredd att fortsétta lektionen. Nér det
jag sagt inte fick avsedd effekt borjade jag ga mot handfatet och
va framme héllde jag ut innehdllet. Hotet fran eleven kvarstod
men var mer avmattat. Han skulle kontakta rektorn och jag
skulle fa ersétta lasken. Jag kande att gruppen stéttade mig och
snart hade pojken satt sig ned modstulen och besviken.

Nagra lektioner efter denna handelse upprepade han sina krav
pa att jag skulle ersitta den uthallda lasken. Jag talade om for
honom att sa lange han hotade och var otrevlig skulle jag aldrig
ga honom till motes. Efter nagra manader talade han fortfarande
om det som hant, men nu mer sansat. Han ville hora vad jag
tankte om det som hant och jag beréttade, med benaget bistand
fran en klarsynt filmgruppselev, att det inte hade varit bra for
hans syn pa sig géalv ifal jag gett honom flaskan efter hans
hotfulla beteende.
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Ett halvar senare undrade han stillsamt ifall jag nagonsin skulle
ersdtta honom. Jag kunde nu forklara mitt agerande igen och
fragade honom hur han sag pa det som hant. Nu kunde han inse
att han gjort fel och utan att behbva be om ursdkt for sitt
beteende forstod jag att han angrat vad han gjort. Efter
ytterligare nagon vecka satte vi oss i skolans cafeteria och jag
bjod pa lask och bulle och tillsammans pratade vi om mognad
och utveckling.

Besok i klassrummet

"Far vi varamed paen lektion for att se hur du arbetar?” Manga
ganger har det kommit forfragningar fran lararkandidater, fran
|érare pa andra skolor eller fran andra personer som velat gora
studiebesok. Besokarnas nasta fraga brukar i de flesta fall vara:
"Vi stor vél inte?’

Svaret & ng. Lektionerna blir ofta mer intensiva nar det ar fler
vuxna i klassrummet. Da har jag nagon att kommunicera med
och jag paverkas ocksa av att vi efter lektionen kan samtala om
det som skett. De larare som deltagit vid fleratillfalen far upp-
giften att iaktta mig och hur jag agerar. "Varfér sa du sa? Hur
tanker du nér du gor sa dar?’ Den typen av frégor &r viktiga att
stalla och fa svar pa. Min erfarenhet &r att |ararkandidater fun-
derar kring sadana fragor, diskuterar dem sinsemellan, men
missar vad huvudpersonen gélv anser. Dessutom & det en
ovéarderlig fortbildning for mig personligen att hora andras
funderingar. Jag far mojlighet att sétta ord pa det jag gor och for
mig géalv synliggbra och eventuellt korrigera det som inte
fungerar sa bra. Den svenska skolans slutna klassrum behover
sadanainslag. Det ger personlig utveckling och stimulans.

Hur reagerar da ungdomarna? Vid nagra tillfélen har elever
fragat mig vilka besdkarna i klassrummet &r. Fragan skickas
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tillbaka till eleven som artigt och belevat far forsoka ta reda pa
vilka som besOker ossi dag. Men vanligen reagerar ingen Over-
huvudtaget. Eleverna & mer intresserade av filmerna, av det vi
skatalaom och framfor allt av sig géva

Kommentarerna fran de vuxna efter sddana bestk kan samman-
fattas pa foljande sétt: " Intensivt”. "Inte en dod sekund”. ”"De
flesta elever & mycket aktiva’. "Diskussioner och funderingar
som verkligen handlar om ungdomarna géva och deras liv just
nu”. "Ar det har skolans stokigaste elever, som diskuterar sa

moget och balanserat?”’

L d&rarkandidater som bestker filmgruppen undrar och konsta-
terar: "Varfor far inte vi lara oss detta i lararutbildningen?
Sadan undervisning borde inte bara vara ett fatal férunnat.” Jag
kan barainstamma. Alla barn och ungdomar borde harétt att fa
samtala om sin utveckling och sin véarld mycket mer an vad
som gorsi svensk skolai dag.

FOrutse ungdomar sreaktioner

Alla som fostrat egna barn eller andras barn i skolan vet att
vissa saker g&r att forutse betréffande ungdomars vag mot
vuxenhet. Att barn under sin uppvaxt forandras och stéller krav
pa vuxenvérlden vet vi. Det & inte heller kontroversiellt att pa-
sta att en hel del ungdomar testar sin omgivning, ibland till
bristningsgransen. Fragan & bara hur vi som vuxna klarar av
deras forandringar och testande. Detta & mer kontroversidllt,
for da handlar det om var vilja och férmaga att inse vad som &r
mojligt och [ampligt att gora.

Att [amna det forutfattade och med Oppet sinne préva nya okon-
ventionellagrepp som i sin tur innebéar att vi fortsétter att arbeta
med oss gdva, forandras och utvecklas, & en nodvandighet i
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arbetet med struliga tonaringar. Barn och ungdomar i allménhet
har en anméarkningsvart god férmaga att hitta svaga punkter hos
vuxna. De "l&ser av” oss, ser och kdnner nér vi & osékra, radda
eller odarliga. Nar de fér grepp om oss kan berusningen och
gladjen Over detta vara stor och berdttigad. Det gdler ju att
galv utvecklas, hitta egna styrkor och svagheter. Allt detta kan
vi forutse och bejaka. | stéllet gar vi in i konflikter pa tvivel-
aktiga grunder, |ater kandor ta 6ver och forlorar oss i ovasent-
ligheter, prestigekamp och rena dumheter. Nar barn daremot
gar for langt, nar de hittar vara brister och vi inte formar sitta
stopp och markera grénser, kan det bli allvarligt och spara ur
fullsténdigt.

Ett sétt att kontinuerligt utveckla sin formaga att klara av svara
situationer med utdtagerande ungdomar &r att direkt skriva ned
sina iakttagelser efter lektionens dut. Att sd noggrant som
mojligt forsbka fanga handelser, reaktioner och kandlor, att 6va
pa att uppfatta svaga signaer, dryfta handelser med kollegor,
vaga erkénna svagheter och tillkortakommanden. Att kon-
sekvent reflektera kring och samtala om det som hander i
kontakten med elever ger i bastafall, forutom trost och gensvar,
ocksa ett sprak som beskriver det som hander. Med spraket
foljer en béattre formaga att beskriva det som hander och i for-
langningen ger det en béttre gavkanslia och en kompetens som
ar nbdvandig.

Vardagligt och galvklart

| borjan av arbetet var det en vasentlig skillnad mellan mina
vanliga lektioner i svenska, matte, specialundervisning och
mina filmgruppslektioner. Inte bara lektionerna, utan aven jag
som lérare var annorlunda. Innehdlet i filmgruppslektionerna
var ndgot helt annorlunda pa grund av min osékerhet och min
hoga puls. Jag kunde inte luta mig mot nagon erfarenhet, inte
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anvanda "ta upp boken och fortsétt dar ni slutade senast”, inte
skriva Over huvud taget. Det var bara pojkarna, jag och filmen.
Som tur var hade filmgruppen bara en lektion i veckan till en
borjan och det var fullt tillrackligt. Att ga in till filmgruppen
gav samma kansla som att kora bil i altfor hdg hastighet. Man
beharskar inte situationen, man forsoker halla sig kvar pa végen
och nér som helst kan en ny kurva eller ett backkron dyka upp
som man inte vet hur man ska klara av. Det medfor en skrack-
blandad forvaning och osakerhet innan, men en stor gladje och
tillfredsstéllel se efterat.

Allteftersom tiden gick kom euforin att 1&agga sig, de vanliga
lektionerna och filmgruppsiektionerna blev allt mindre olika
Jag markte att jag tog med mig nyvunna kunskaper, erfaren-
heter och forhallningssétt fran filmgruppen till mitt Ovriga
|arararbete. Ja, inte bara arbetet, utan hela tillvaron kom att pa-
verkas och forandras pa ett svarforklarligt sétt. Det blev snart
uppenbart att inte enbart filmgruppselever behévde trana med-
mansklighet. Alla skolans elever behOver och har rétt att kréva
vuxna som pa djupet reflekterar 6ver vilka grundlaggande be-
hov barn och ungdomar har. Det innebédr att de vuxna tar som
sin uppgift att utveckla sig sjdlva och sina metoder sa att ung-
domarna kanner tillit och fortroende.

Att stotta varandra

Ett insdlag i medménsklighetstraningen & att de utvalda i grup-
pen ska stétta och hjdpa varandra i stéllet for att prata illa om
och "sanka’ varandra. Att tillsammans bygga upp en gemen-
skap dar man kan lita pa sina gruppkompisar och fa positivt
gensvar ar inte l&tt eftersom de flesta inte har ndgon genuin
erfarenhet av att stddja andra och vara medmanskliga.
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Att séga nagot positivt om en person som man inte tycker sa bra
om & en kravande uppgift. En bit in i utbildningen forstar de
flesta att det inte & sarskilt uppbyggligt att sdga rakt ut: "Det
gar inte att sdga nagot positivt om honom.” De flesta inser
ocksa att den som inte kan séga nagot positivt om nagon annan
som man & tillsasmmans med varje dag, pa sitt och vis ocksa
talar om fOr omgivningen vilken person han gélv &r.

Man far helt enkelt Ova pa att tanka positiva saker om andra och
dessutom Ova pa att resa sig upp och siga det infor hela
gruppen. Genom att |ektion efter lektion inte tilldtas att sdga de
negativa saker man vanligen stror omkring sig, och i stéllet,
plagsamt och motvilligt, séga bra saker om sig §éalv och andra,
byggs en gemenskap upp som & grundlig och varaktig i de
flestafall.

N&r jag i slutet av 9:an talar om att den olust som fannsi borjan
i gruppen nu har bytts ut mot en mer lustfylld samvaro, forstar
de flesta genom egen langvarig erfarenhet vad jag talar om. Det
jag sager eller inte sager paverkar pa sikt gruppen och det &r
viktigt att se sig gav som en viktig del i gruppsamvaron.

Alla grupper som passerat genom aren har inte utvecklat ett fint
kamratskap, men de allra flesta réknar med sina filmgrupps-
polare och umgas &aven privat. Jag uppmanar ofta pojkarna till
att aktivt stodja nagon i gruppen som inte mar bra eller siga
ifran om han gor ndgot som &r fel.

Min idé fran borjan var ju att skolan skulle hantera utatagerande
pojkar pa ett sitt sa att de grovsta formerna av mobbning och
andra odragligheter skulle kunna undvikas. Kan man ventilera
konflikter tillsammans med nagra man litar pa och som dess-
utom stottar en att hitta medmanskliga |0sningar, sa & ju
mycket vunnet.
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Rasism

Jag vet inte om rasismen hos skolungdomar i almanhet har
Okat under de ar jag har arbetat i skolan. | varje fall har det bli-
vit mer aktuellt att tala om den. Rasistiska organisationer har
dykt upp, vit makt-musik finns tillganglig. Brak mellan invand-
rare och svenskar har blivit vanligare. Rasistiska valdsdad och
mord har forekommit. Frdgan & om rasismen Okat och hur den
i safall synsi skolvérlden?

| sin kladsel visar ett fatal sina sympatier for idéer som kan
forknippas med framlingsfientlighet. Svart keps, svart bomber-
jacka, svarta jeans, svarta kangor med vita snoren. Det & svart
att inte se det som uniformsliknande. Samtidigt kan den typen
av kladsel vara moderiktig och inte innebédra nagon markering
Over huvud taget, mer an att man & snyggt och trendriktigt
kladd. Jag har talat med nagra pojkar om hur andra kan se pa
dem ifall de bar liknande kladsel. Men fragan & kéndlig och
kraver forsiktighet. Samtidigt kan skolan pa inga villkor accep-
tera att ribban for framlingsfientliga uttryck hojs helatiden.

Musikvalet ar ytterligare en markering for tillhdrighet. Jag har
pa goda grunder forstétt att fler &n " de svartkladda’ lyssnar pa
musik med framlingsfientligt innehdl. Man anvander begrepp
som har positivare laddning an att kalla sig rasist, men som
under kort tid forandrats i innebord. "Jag & nationalist och
dlskar mitt land”, &r en fras som tuggas om och om igen. Den
bokstavliga inneborden ar en sak, vad det kommit att sta for
nagot annat.

Jag fragade eleverna i arskurs 8 vad de hade for asikter och
kénslor infor den svenska flaggan. Det blev en livlig diskus-
sion. Vi var ala 6verens om att svenska flaggan upphissad for
att fira nagon bemarkelsedag var neutral. Dérefter delade sig
meningarna radikalt. "Jag har en svensk flagga ovanfor min
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sang”, saen pojke. Pa en gang sag jag reaktioner hos en stor del
av klassen. Manga ansdg det vara en rasistisk handling, att
samma flagga som stolt fladdrade for vinden blev nagonting
helt annat om den pa kvéllen halades och sattes upp ovanfor en
sang. Pojken som prydde vaggen med nationalsymbolen hade
mycket svart att forsta de argument som radades upp. Han for-
svarade sig tafatt med inndtta fraser som han formodligen gdv
insag var rétt tunna.

Jag ledde diskussionen och bestamde mig for att ligga lagt. Jag
tror ndmligen att detta kan vara sjévreglerande. Om en oséker
vuxen gar ut "for hart”, kan en forvirrad ungdom mdlain sig i
ett horn och kommer da att forsvara sig och sina handlingar pa
ett oreflekterat sétt. Den namnda pojken &r i mina 6gon inte
nagon rasist, snarare lattpaverkad och aningslos. Men han kan
snabbt motas in i en fala dar han sedan maste forsvara sig.
"Vad menar du?’, fragade jag vénligt. Han upprepade samma
fraser &nnu en gang och jag lyssnade talmodigt utan att gora
nagot stallningstagande 6ver huvud taget. Jag fortsatte att havda
att flaggan ovanfor sangen var nagot helt annorlunda an den
smattrande flaggan pa flaggstangen. Vi blev inte 6verens under
tiden som denna diskussion pagick, men senare fick jag be-
kréftel se pa att en forandring hade kommit till stand.

En annan foreteelse var det daremot viktigare att markera mot.
En filmsekvens med svarta ungdomar som dansade till reagge-
musik bendmndes "negertramp” av en elev. D& maste vi som
vuxna reagera och vara tydliga. Det & nedséttande och ingar i
ett sprakbruk som maste bekampas. Den sortens rasistiska ut-
talanden har Okat, anser jag. Den ribban féar inte séttas hogre.

Senare i1 filmen uttryckte sig en vit amerikansk studentska:
"Min rumskamrat & mexikanska och hon har sdkert bidrag”.
Ater stoppades filmen och en intensiv diskussion uppstod.
Nagra elever ansdg direkt att det var ett rasistiskt uttalande,



98 Séang inte av!

andra menade att sa inte alls var fallet och de flesta tittade pa
mig for att se vad jag tyckte. Jag ansdg att den typen av ut-
talanden kunde betecknas som rasistiskt. Jag sade det funder-
samt och utan eftertryck, sa att de som inte tankt i de banorna
annu fick en chans att sjdlva skapa sig en egen uppfattning.

Mojligtvis kan vi kalla uniformering Gppet rasistisk och sadan
skai safall agardas palampligt sétt. Da & smygrasismen mer
svaratkomlig, den som inte tar sig uttryck i kladsel och musik-
val, men som forekommer hemma vid koksbordet. Smyg-
rasister &r ofta val medvetna om det opassande i att hysa fram-
lingsfientliga asikter och deltar intei diskussioner. Déarfor far de
inte heller information om faktiska forhallanden. Man odlar sitt
forakt i smyg.

Jag har anvant filmen ”Livets harda skola’**, som handlar om
olika typer och nationaliteter av ungdomar som gar pa ett uni-
versitet i USA. Vi far bland annat folja en vit osdker students
utveckling till rasist och nazist. Har finns manga scener att
stanna upp vid och fundera kring smygrasismen. Att stoppa
filmen i laddade scener, dar blivande rasister visar upp sina be-
teenden, gor det nastan omgjligt att inte under diskussionerna
visa var man har sina sympatier. Man far da mojlighet att hora
andras argument och stéllningstaganden, vilket i de flesta fall
paverkar & rétt hall. Aterkommande samtal i medménsklig anda
tar udden av smygrasismen. Den frodas daremot i tystnad och
av brist painformation.

" American History X" * & kanske den film som allra tydligast
visar upp bade rasismens forodande konsekvenser och
smygrasismens ofta polerade yta men lika forédande verkan.
Jag tanker pa den koksbordsscen i mitten av filmen, dér den

1 Livets hérda skola, USA 1995. Regi: John Singleton.
> American History X, USA 1998. Regi: Tony Kaye.
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sndlle, trevlige och omtyckte pappan i familjen avlossar ett
lugnt och samlat, men intensivt rasistiskt uttalande infér sina
bada soner, som med detta i bagaget senare blir bade rasister
och nazister. Den scenen har jag visat i flera sammanhang, och
da helt enkelt bett om kommentarer.

Konflikt larare— eev

De flesta larare har nagon gang forsvarat en kollega som an-
klagas for nagot. Att forsvara en elev gentemot en kollega &r
svarare och férmodligen inte lika vanligt.

For elever i almanhet kan en relation forsdmras eller i varsta
fall forstoras ordentligt om ett svek fran en uppskattad larare
uppdagas. Stokiga pojkar med stor vana att bli svikna far inte
raka ut for ndgot sadant. Det stéller stora krav pa den personal
som arbetar med dem. Hander det att jag misstanker att jag
fororsakat ett svek, maste jag ta upp det till diskussion och
forsoka informera och forklara mitt handlande och i vissa fall
ocksa be om ursakt i de fall det & nodvandigt. Ofta handlar det
om missforstand och vanan att bli sviken, dar man i fortvivlian
drar forhastade dutsatser. Lyhdrdhet och snabb information
brukar som regel vara réatt medicin. En dylik konflikt som reds
ut leder i de flesta fall till ett stérkande av relationen. Ju fler
tillfallen som ges att reda ut en konflikt, desto storre ar for-
utsdttningarna for att bygga upp en stark och varaktig relation.
Att kunna lita pa en person & i manga fall detsamma som en
fortrostan i att man gang pa gang har kunnat prata, reda ut och
diskutera sig fram till ndgot hallbart.



100 Séang inte av!

Hur ofta ber larare elever om ursdkt? Jag tror att vuxenvarlden
har mycket att vinna pa att prestigel6st be barn och ungdomar
om ursékt nar situationen kraver det. Det undanréjer manga
konflikter. Riktiga vuxna klarar av det, sa resonerar i ala fall
manga ungdomar.
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Slutord

Att vaga

Néar arbetet med forsta filmgruppen pa Rotskarsskolan borjade
var det pa grund av att skolan hamnat i en besvérlig situation.
Besvéarlig for mig personligen och besvérlig for flera av mina
kollegor och for skolan som helhet. Avgorande var att alla
inblandade insdg att nagot maste géras som gav 0ss mdjlighet
att tackla den typ av problem vi stéllts infor och inte klarat av
med konventionella metoder.

Detta & en viktig lardom. Att vaga gora det som kan se ut som
en |6sning, trots tveksamheter och radslor, att forsékra sig om
att ha stod fran ledningen och ha en stabil grupp omkring sig.
Sedan maste man sjav vaga, inte bara att préva en ny metod,
utan ocksa vaga i storre bemérkelse: att ga utanfor de tidigare
granserna, att ta kritik, att misslyckas, att tvivla. Da ska de
stéttande runt omkring finnas déar och ingjuta hopp och mod att
fortsétta. Det kréavs lang tid innan framgangar skordas. Men de
kommer.

| mitt fall uppfylldes kriterierna till fullo. Jag var galv moti-
verad och intresserad av arbetet med struliga pojkar och dess-
utom intresserad av film. Omkring mig fanns gott om man-
niskor som trodde pa det jag skulle pdborja, och sist men inte
minst hade jag en kunnig och entusiasmerande padrivare i Lars
Asbrink. Utan allt detta hade forutsittningarna inte funnits for
att pasikt lyckas med arbetet.
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L ararutbildning

Det som hant mig personligen under aren med filmgrupperna ar
vért att sdga ndgot om. Som jag tidigare namnt innebar mycket
av arbetet paralellprocesser, det vill sdga att det som jag vill
och forvantar mig ska handa med ungdomarna, bor ocksa handa
med mig géalv. Jag kan inte massa om osdkerhet utan att gélv,
pa djupet, ha reflekterat och ifragasatt mig sjdv och min egen
osdkerhet. Det duger inte att ha en morauppfattning for sig
sidv och en annan for eleverna. Det skulle avsl6jas omgaende
eftersom ungdomar testar, provar och provocerar vuxenvarlden.

| [&rarutbildningen bor det finnas indag av traning kring galv-
k&nnedom. Dramadvningar och videoinspelningar av lektions-
pass borde vara en gdalvklarhet for alla blivande larare. Alltfor
manga ganger har jag fatt hora av lararkandidater hur illa rusta-
de de &r att moGta den kategori elever som min undervisning
handlar om. Att stéllas infor en grupp destruktiva tonaringar
kréver forberedel ser och kunskaper.

Studiedagar for skolpersonal som handhar stokiga elever ar
viktiga. Hur man rustar sig personligen infor dessa moten med
ungdomarna & kunskap som manga skolmanniskor langtar efter
att fata del av. De forelasningar och studiedagar jag hallit om
dessateman har gjort mig 6vertygad om bristerna.

Alla vuxna som vistas runt dessa ungdomar maste kontinuerligt
bearbeta sig §élva, lasa litteratur, samtala pa ett reflekterande
och kritiskt sétt, och hjdpas a att komma & de avgorande
mekanismer som styr det egha och skolans agerande.
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Framtidens skola

Hur kommer morgondagens skola att se ut? Vilka uppenbara
brister lider skolan av i dag? Det & fragestallningar av den
karaktéaren som behdver dryftasi dag. Jag vill férekomma resul-
tatet av sddana diskussioner genom att pasta att just arbetet med
oss gadlva som individer och pedagoger kommer att vara av-
gorande for hur framtidens skola kommer att se ut. Hur mycket
vagar vi oppna nya dorrar och 1amna det foraldrade, som inte
gagnar vare sig barn, ungdomar eller, for den delen, vuxnas
utveckling?

Under de cirka 150 &r som svensk skola funnits har den inte pa
|anga vagar forandrats sA som samhallet gjort. Skolans funktion
var i begynnelsen kunskapsformedlande och fostrande och i
dessa funktioner var den inte ifragasatt. | dag kommer barn till
skolan med kunskaper som forvérvats innan skolstarten. Vad
som daremot saknas i dag & undervisning kring det som ung-
domar dagligen lever med och paverkas av. Jag tanker pa
medier av olika slag: hur reklam fungerar, vilken bild sdporna
ger av verkligheten, vad film, video och TV-spel innehdler.
Medieutbildning & en stor bristvarai den svenska skolan i dag,
trots att nya medier och TV, video och film mer &n ndgonsin &r
en del av barns och ungdomars vardag.

Existentiellafragor, vad som &r rétt och fel, vad en manniska ér,
hur man ska vara, ja, livets mening, saknas ocksa i undervis-
ningen. Jag tror att samtalet maste ateruppréttas. Det talas for
litei skolan i dag.

Arbetet med film i undervisningen har gett mig och mina elever
vardefulla kunskaper pa skiftande omraden — hur film gors rent
tekniskt, hur man finansierar filmer som kostar miljonbelopp,
hur man skapar stamning, miljo, spanning och mycket annat.
Framfor allt har vi med filmens hjadlp kommit & det som &r det
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mest centrala i unga manniskors liv: karlek, relationer, ensam-
het, rédsla, osakerhet, grupptryck, vald, manniskosyn, kvinno-
fornedring m.m. Film &r ett svarslaget hjalpmedel nér det galler
att falivfulla och realistiska diskussioner till stand.

Nagra av de pojkar jag arbetat med under &rens lopp har séva
uttryckt vardet av att ha fatt tillhora filmgruppen. Darmed ar det
egentliga syftet uppnatt. Skolan gjorde nagot for att forandra
och forbéttra situationen for nagra elever som hamnat i risk-
zonen. Det borde vara mdjligt att gora oftare. Jag tror att ned-
skarningarna inom skolan medfort att man undvikit att gora
forandringar som inte kostar nagonting alls. | flera fall innebér
forandringar inte Okade kostnader. Vad som déaremot krévs ar
mod, uthallighet och uppmuntran.

Min uppfattning om lararjobbet har under aren med film-
gruppsarbetet forandrats avsevart. Innan det borjade hade jag
storatvivel pa mitt fortsatta arbete som larare. Jag hade fastnat i
ndgot som var svart att se mojligheter att ta sig ur. Det mesta
gick pa gladjelos rutin. Det som fattades var den nerv och den
intensitet som filmgruppsarbetet medfort. Nar jag vagade mig
ut pa djupt vatten och prévade min egen osékerhet och blev
béttre van med den, gav det en gladje jag saknat tidigare i mitt
sbkande efter en yrkesidentitet. Den gladjen har jag i grunden
lyckats ta med mig i hela mitt larararbete.

Generellt sett tror jag inte att |ararkaren saknar amneskunskaper
| sitt yrkesutdvande. De racker sdkert till. Vad som saknas &r
nagot annat — det som ska ge ungdomar livsmod och gléadje att
viljanagot med sinaegnalliv, det som ska gora att det blir roligt
att ga till skolan, att skaffa sig kunskaper och vaga sta for
nagot. Vad detta ndgot & maste var och en hitta éalv, bade
|&rare och elever. Jag har velat beskriva en vag som varit mgjlig
och som fungerat for mig och mina elever.
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